ifous

FOKUSERAR

SPRAKUTVECKLANDE
FORSKOLA

En kunskapsiiversikt
om sprakutvecklande
arbete | forskola



Ifous rapportserie 2022:1
Stockholm, januari 2022
ISBN: 978-91-985537-7-2

Forfattare: Polly Bjork-Willén
Redaktor: Karin Hermansson
Projektledning: Henrik Hamilton
Grafisk form & produktion: Per Isaksson

Ansvarig utgivare: Ifous

Fri kopieringsratt i ickekommersiellt syfte for kompetensutveckling eller undervisning
i skolan och forskolan under forutsattning att forfattarens namn, rapportens titel och

artal anges som kalla. | ovrigt galler copyright for forfattaren och Ifous gemensamt.



INNEHALL

FOTOTd vttt ettt ettt bbb b et e b b et et e b e bttt e e e asesas s as s s s bttt ebebeteteteteteaetn 5
SAMMANTALENING ..vvvcveiivecite sttt as bbb 7
IIEANING et 9
Sprakpolicy 0Ch Praktik ... 15
Barns flersprakiga Utveckling ... s 21
Forskolan som undervisande sprakmiljo........cuiiiiiieiinii e 29
Sprakutvecklande arbetssatt ... 35
Spraksatsningar i Praktiken ...ttt 47
Sammanfattande diskussion och forslag till vidare forskning ... 53
REFEIENSEN ...ttt ettt ettt et ettt bt s s e e e s bbbt bbb et et esebetatesesenas 57






FORORD

Bristande likvirdighet 1 svensk forskola 4r ett stort problem, och allra mest drabbar

det barn 1 socioekonomiskt utsatta omrdden och barn med utlindsk bakgrund. Minga
forskolor kimpar med att hitta arbetssitt som gynnar barnens sprikutveckling. Ifous

tog dirfor initiativ till denna kunskapsoversikt som 4r tinkt att ge konkret, saklig och
anvindbar information om kunskapsliget och en fingervisning om inom vilka omriden
det finns behov av ytterligare forskning och utveckling.

Den bild som framtrider, som ocksa varit kind sedan tidigare, 4r att det finns bide
svensk och internationell forskning som ger kunskap om hur barn utvecklar ett eller
flera sprak och dven studier som beskriver hur man bist stimulerar och stottar barns
sprakutveckling. Samtidigt finns stora utmaningar nir det giller forskolans mojligheter
att anvinda den forskningsbaserade kunskap som finns och 6versitta den i praktisk
pedagogiskt arbete. Det beror till stora delar pa strukturella och organisatoriska faktorer.
Hur stor andel av barnen 1 en barngrupp som har svenska som modersmal eller
forstasprak idr en sidan faktor. Tillgingen pa utbildad personal och forskollirare med
svenska som fOrstasprak 4r en annan.

Trots strukturella hinder gir det att bedriva en framgingsrik sprakundervisning, men
det kriver kunskap, kontinuitet, lingsiktighet, samsyn och tydliga strategier for hur
man organiserar och genomfor undervisningen 1 forskolan. Denna kunskapsoversikt
riktar sig dirfor frimst till personer pi 6vergripande ledningsniva som har ansvar for
hur foérskoleverksamhet organiseras, hur tjanster fordelas och hur personal ges mojlighet
till stéttning och kompetensutveckling. Aven om det finns mycket som gir att gora
och ocksa gors, finns det omraden dir kunskap saknas. Det rader till exempel. brist pd
interventions- och longitudinella studier av svensk forskoleverksamhet och i synnerhet
av flersprikiga barns sprikutveckling.

Kunskapsoversikten har tagits fram 1 samrdd med, och med finansiellt stod frin
Botkyrka kommun, Géteborgs stad, Jonkopings kommun, Linképings kommun, Malmé
stad, Pysslingen forskolor, Stockholms stad, Orebro kommun och Osterikers kommun.
Den har genomforts av Polly Bjork-Willén, docent i pedagogiskt arbete och bitr.
professor emerita vid Linkdpings universitet. Den vetenskapliga granskningen ir gjord av
Tove Nilsson Gerholm, docent vid Stockholms universitet.

Det dr min férhoppning att denna kunskapsoversikt ska kunna ge stod 1 fortsatt

utveckling men ocksa inspiration till ny forskning inom ett mycket angeliget omrade.
Stockholm i december 2021

Marie-Héléne Ahnborg
VD Ifous






SAMMANFATTNING

Den foreliggande kunskapsoversiktens Gver-
gripande syfte dr att bidra med kunskaper som
kan underlitta for beslutsfattare och utveck-
lingsenheter att stodja arbetet med forskolans
sprakutvecklande arbete, sa att alla barn, utifrin
sina individuella (sprakliga) forutsittningar, far
mojlighet att utvecklas optimalt. En samstam-
mig forskning visar att tillignandet av ett
fullgott kunskapssprak/skolsprik redan under
forskoletiden Skar barns mojligheter att till-
godogora sig skolans undervisning. I ver-
sikten finns dirfor ett tydligt fokus pa barns
utveckling av svenska som andrasprik och
vilka faktorer som bidrar till att ge alla barn en
likvirdig sprakundervisning. Forskning visar att
strukturella skillnader mellan bostadsomriden
och olika forskolor har stort inflytande pa lik-
virdigheten 1 undervisningen. En central faktor
som framhalls 1 minga studier, oavsett forsk-
ningsdisciplin, 4r vikten av den vuxnes pedago-
giska formaiga, eftersom barns sprikutveckling
ir beroende av den input som en kunnig och
sprakligt utmanande vuxen kan ge. Kunskaps-
oversikten bestdr av sex delar. Den inledande
delen behandlar bakgrunden till 6versikten
och tar avstamp 1 forskolans liroplan (Lpfo 18)
och dess sprikpolicy, samt de strukturella och
socioekonomiska skillnader som rider mellan
olika forskolor och de utmaningar allt detta

for med sig nir man vill uppni en for alla barn
likvirdig sprikundervisning. Vidare skrivs 6ver-
siktens syfte och metod fram. Det &vergripande
temat i del tva idr sprikpolicy pd olika nivier,
och hir aterfinns referenser till studier som inte
bara behandlar forskolans verksamhet utan 4ven
sprakpolicy utifrin savil forildrars som barns

perspektiv. Engelskans inflytande 1 samhaillet

generellt och 1 forskolan specifikt diskuteras
ocksa. Del tre ger en &verblick av studier som
beskriver barns flersprikiga utveckling, i vilka
bide kamraters och vuxnas betydelse for barns
sprakutveckling lyfts fram. Utgingspunkten 1
den fjarde delen ar sprikundervisning i forsko-
lan och sprikmiljons betydelse. Hir refereras
ocksa till studier som belyser barns grad av
engagemang 1 forskolan och hur detta ir kopp-
lat till deras flersprikighet. Den femte delen ir
den mest omfattande och behandlar forskning
som pa olika sitt relaterar till sprakutveck-
lande arbetssitt 1 forskolan. For att forandra ett
arbetssitt krivs en professionell utveckling som
innebir kunskapslyft, individuell reflektion och
kollegiala diskussioner, och ett bra hjilpmedel
kan bestd 1 att gora videoinspelningar av prak-
tiken. Egentligen kan all verksamhet relateras
till sprikutvecklande arbetssitt, eftersom spraket
genomsyrar alla aktiviteter. Flest studier ater-
finns dock kring boklisningens didaktik och
dess inflytande pa barns sprakutveckling. Bety-
delsen av barns egen aktivitet, som till exempel
lek och aterberittande, framhalls ocksa 1 flera
studier. Vidare diskuteras spriklirande hjilpme-
del i form av digitala redskap, och en studie vi-
sar att dessa redskap kriver en forindrad didak-
tik fOr att nd sitt syfte. Studier av tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation
(TAKK) liksom estetiska lirprocesser berdrs
ocksd, men inom dessa filt saknas studier som
direkt relaterar till flersprakiga barns (typiska)
sprikutveckling. I den sista delen redovisas
nigra kommunala sprikutvecklingsprojekt och
utvirderingar. Kunskapsoversikten avslutas med

en diskussion och forslag pa fortsatt forskning.






INLEDNING

I Sveriges forskolor vistas 1 dag ett stort antal
barn vilka inte har svenska som sitt moders-
mal eller forstasprak. Av de barn som 1 dag
(2021) gir i forskolan har vart fjirde utlandsk
bakgrund. Det innebir 1 sin tur att minga av
dessa barn har en annan spraklig bakgrund in
svensk (SOU 2020:67). Detta faktum inne-
bir stora utmaningar for férskolans personal,
vars uppdrag ir att ge en likvirdig sprak-
undervisning till alla barn. Enligt skollagen ska
forskolan vara likvirdig och erbjuda alla barn
en forskoleverksamhet av hog kvalitet. Likvir-
dighet ar ett begrepp som har varit i konstant
térindring under de senaste decennierna och

UPPDRAGET

I Sverige har lagstadgats om en Gvergripande
sprakpolicy (Spolsky, 2004) som forordar ett
samhille dir spriklig mingfald ska rida, men
dir svenskan ir det samhillsbarande huvud-
spriket. Spraklagens syfte ir att ”virna svenskan
och den sprakliga mangfalden i Sverige samt
den enskildes tillging till sprak”. I spriklagen
star vidare att ”Var och en som ir bosatt 1
Sverige ska ges mojlighet att ldra sig, utveckla
och anvinda svenska. Dirutéver ska den som
tillhor en nationell minoritet ges mojlighet att
ldra sig, utveckla och anvinda minoritetsspra-
ket” (Spraklag, 2009:600). Dessutom stir det
att "Den som har ett annat modersmal 4n de
sprak som anges i forsta stycket ska ges mojlig-
het att utveckla och anvinda sitt modersmal”.
Den skrivning om sprik som finns i forsko-
lans liroplan har sin grund 1 spriklagen, och

i den senaste reviderade liroplanen framhalls

som fortfarande ir det. Likvirdig 1 férskolans
sammanhang innebir dock inte att alla barn
erbjuds identisk verksamhet, utan relaterar

till hur barns olika livsvillkor kan métas av
forskolans verksamhet, sd att de pd bista sitt
fir utveckla hela sin potential (Vetenskapsridet,
2015). For att uppni likvirdighet behover for-
skolan samverka med och komplettera hem-
met, vilket 1 praktiken innebir att den ocksa
ska kompensera for barns olika forutsittningar.
En viktig likvirdighetsaspekt 4r att utbildning-
ens kvalitet dr lika hog i alla forskolor (Pers-
son, 2020).

att "Forskolan ska dirfor ligga stor vikt vid att
stimulera barnens sprakutveckling i svenska, genom
att uppmuntra och ta tillvara deras nyfikenhet
och intresse for att kommunicera pa olika sitt.”
(Skolverket 2019, s. 5, min kursivering).Vidare
star det att "Barn med annat modersmal in
svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det
svenska spraket och sitt modersmal (Skolver-
ket, 2019, s 5)”. Denna skrivning har funnits
med sedan forskolan fick en egen liroplan och
speglar den nationella sprikideologin (Skolver-
ket, 1998, se vidare 1 foljande avsnitt om Sprdk-
policy och praktik). 1 den senaste revisionen av
liroplanen har dven minoritetssprakens rattig-
heter skrivits fram tydligare (Skolverket, 2019).
Forskolans sprikliga uppdrag ir alltsd tudelat
och en bokstavlig tolkning av liroplanen ir att
forskolan ska stodja flersprakiga barns sprak-
utveckling 1 barnens samtliga sprak. Eftersom



spraklarande bygger pa att barn kontinuerligt
exponeras for det eller de sprik de ska ldra

sig (Hikansson, 2018) blir uppdraget emel-
lertid inte s enkelt att genomfGra 1 praktiken,
eftersom det inte alltid gir att matcha barnens
spraik mot tillgdngen p3 flersprikig personal
(Gruber, 2013). En vidare tolkning av uppdra-
get 4r att forskolan ska stédja och uppmuntra
barns flersprikiga utveckling, men har ocksa ett
sarskilt ansvar fOr att befraimja barns utveckling
av det svenska spraket. Denna skrivning har

sin grund 1 att svenskan 4ar det obligatoriska
skolspriket, och darfor krivs det att barn nir
de slutar forskolan behirskar det svenska spra-
ket tillrickligt bra for att kunna tillgodogora
sig skolundervisningen. I detta sammanhang
dyker utmaningen upp att i vissa forskolor har
majoriteten av forskolepersonalen ett annat
forstasprik 4n svenska, vilket avsevirt forsvirar
malet att stodja barns utveckling av det svenska
spraket (SOU 2020:67).

SOCIOEKONOMISKA SKILLNADER OCH
STRUKTURELLA KVALITETSFAKTORER

Nir det giller vilket eller vilka sprik ett barn
talar ir skillnaden mellan forskolor och olika
omriden stor. I vissa forskolor talar majori-
teten av barnen svenska, vilket ocksa ar deras
forstasprik, medan den sprikliga mangfalden

i andra forskolor ir stor och flertalet barn dir
har ett annat forstasprak 4n svenska. I en och
samma forskolegrupp kan minga olika sprik
finnas representerade. Denna sprikliga obalans
grundar sig till stor del pa den bostadssegre-
gation som rader 1 Sverige, framfor allt 1 de
storre staderna. Det 4dr dessutom i socioekono-
miskt utsatta omriden som de flesta barn med
icke-svensk spraklig bakgrund bor och gir 1
forskola (Skans & Aslund, 2010). Dessa barn har
simre fOrutsittningar att erdvra ett skolsprak
(Ias svenska) under sin forskoletid, eftersom de
sallan moter andra barn som har svenska som
modersmal och dessutom lever i en omgivande
social miljo som inte heller frimjar skolspriket
(Neuman, Kaefer, & Pinkham, 2018). Det ir
dock viktigt att framhalla att problematiken
inte handlar om barnens etniska och sprak-
liga bakgrund, utan det ir en kombination av
sociala, ekonomiska och pedagogiska faktorer
som skapar de simre (sprikliga) forutsitt-
ningarna for dessa barn (Bunar, 2014). I sin
avhandling visar Tonér (2021) att det rider ett

signifikant samband mellan svenska forskole-
barns socioekonomiska bakgrund och deras
sprakkunskap. Det finns ocksa ett samband
mellan barns socioekonomiska bakgrund och
deras sa kallade exekutiva funktioner, det vill
siga formdgan att skifta sin uppmirksambhet, ta
initiativ, fokusera, planera och organisera sina
handlingar (Tonér & Nilsson Gerholm, 2021).
I en amerikansk kontext har Neuman m.fl.
(2018) studerat hur olika socioekonomiska
torutsittningar spelar in for barns maojlighet att
tilligna sig ett fungerande skolsprik. De har
jamfort barn frin ett socioekonomiskt mycket
fattigt omrdde med barn som bor 1 vad de
kallar for arbetarklassomridde som har en nigot
hogre socioekonomisk niva. De beskriver att
de olika bostadsomridena dr organiserade som
sociala scener som mojliggor eller begrinsar
barns sprikutveckling. Barnen frin det fattiga
omrddet hamnar 1 vad forskarna kallar ett dub-
belt underldge (”a double dose of disadvantage”
s. 102) jimfort med barnen 1 arbetarkvarteren.
Med det menar de att det dr inte nog med
att familjen (med 1ag utbildning och inkomst)
och den omgivande sociala miljon inte kan ge
barnen de sprikliga utmaningar de behover
for att klara skolan. Forskolorna och skolorna

1 omridet fungerar dessutom bristfilligt; simre
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ekonomiska forutsittningar, diligt utbildad
personal och en forskola med begrinsad till-
ginglighet skapar sammantaget detta dubbla
underlige. I Sverige ser det kanske inte lika illa
ut, men iaven hir ir utbildningsnivd och yrkes-
erfarenhet ofta ligre hos personal i forskolor
och skolor 1 socioekonomiskt svaga omriden
(se ocksa Massey, 2007; Lareau och Goyette,
2014). Man brottas dir med bristen pa forskol-
lirare och svirigheter med kompetenstorsorj-
ning (Malmo stad, 2021). En svensk studie av
forskolepersonalens utbildningsniva i olika
omraden i Malmé visar exempelvis att utbild-
ningsnivin bland férskolans personal 1 resurs-
fattiga omraden var ligre 4n 1 andra mer re-
sursstarka omrdden (Persson, 2014; Malmé stad,
2021, se dven Larsson & Bjork-Willén, 2020
b). Som ocksd nimnts ovan arbetar ett bety-
dande antal férskolepersonal som inte heller
har svenska som sitt forstasprak 1 minga av de
torskolor som finns 1 segregerade bostadsom-
riden 1 Sverige (SOU 2020:67). Till exempel
visade 2019 ars sprakkartliggning av Rinkeby-
Kistas kommunala forskolor att 81procent av
dess personal hade ett annat fOrstasprak an
svenska (Stockholms stad, 2020). Detta behdver
dock inte innebira att personalen generellt inte
talar en helt korrekt svenska, men det ryms
inda en spriklig problematik i det faktum att
sd fi av dem har svenska som sitt forstasprak.
Det ir framfor allt 1 dessa segregerade omraden
som forskolans ledning méter stora strukturella
utmaningar 1 att skapa en likvirdig undervis-
ning, sirskilt nir det giller barns utveckling i
det svenska spriket.

Baide i Sverige och Norge ir forskolan
samhilleligt subventionerad och tillganglig for
alla barn. Havnes och Mogstad (2011) visar i en
norsk studie att barns vistelse 1 en subventio-
nerad forskoleverksamhet starkt bidrar till deras
kunskapsutveckling, och allra mest gynnas barn
till modrar med lig utbildning. Med utgings-
punkt 1 internationella och skandinaviska
forskningsoversikter hivdar dven Persson (2020)
att forskolan, om den haller hog kvalitet, har

potential att verka for en 6kad social jimlik-
het, vilket innebir strukturella kvalitetsfaktorer
sasom pedagogers utbildningsnivd, personalomsdtt-
ning, barngruppens storlek och forskolans tillging-
lighet. 1 Sverige har forskolepersonal en hog
utbildningsnivd jaimfort med andra linder,

och studier visar att en hog utbildningsniva
hojer personalens pedagogiska kompetens och
medvetenhet (Persson, 2020). Bjernestad och
Pramling (2012) menar att hog kvalitet ocksi
kinnetecknas av lag personalomsdittning och
kontinuitet i personalgruppen. Det finns dock
inga entydiga svar nir det giller vilken bety-
delse barngruppens storlek har for frskolans
kvalitet, utan storleken madste sattas 1 relation
till faktorer som barns alder, personaltithet
och forskolors olika forutsittningar och behov
(Williams, Sheridan, & Pramling Samuelsson,
2015). Generellt sett behover andelen forskol-
larare vara storre, barngrupperna mindre och
personaltitheten hogre 1 socioekonomiskt
svaga omraden 4n 1 de starkare (Andersson &
Sandberg, 2019).Ytterligare en kvalitetsfaktor
som har sirskild betydelse for ett barns sprak-
utveckling av svenska som andrasprak ar det
som Persson (2020) benimner forskolans till-
ginglighet. Detta handlar 1 forsta hand om de
sprakliga, kulturella och administrativa hinder
som gOr att familjer inte utnyttjar det forsko-
lan erbjuder. Det kan ocksi gilla hur ofta och
hur linge barnet vistas 1 forskolan. I en studie
om sprikpolicy 1 forskolan fann forskarna att
manga barn med utlindsk bakgrund ofta vis-
tades kort tid i forskolan (Cekaite & Evaldsson,
2017; Puskias & Bjork-Willén, 2017). Om ett
flersprikigt barn inte méoter nigon som talar
deras modersmal 1 forskolan, och inte heller
vistas tillrackligt lange for att fa kvalitativ in-
put av det svenska spraket, finns det en risk att
barnet varken utvecklar sitt forstasprik eller sin
svenska 1 tillrickligt hog grad (Vetenskapsridet,
2016). I en forskningsoversikt om forskolans
tillganglighet 1 Sverige visar Lunneblad och
Garvis (2018) att barn som ir fodda utom-

lands borjar senare 1 forskolan 4n barn fodda
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i Sverige, vilket kan ha betydelse for de forras
sprakutveckling och lirande. Utifrdn en tysk
studie menar Klein och Becker (2017) nimli-
gen att lingre vistelsetid pa forskolan har posi-
tivt samband med sprakutvecklingen hos barn
som inte har tyska som fOrstasprdk. En annan
studie visar att det finns positiva samband mel-
lan barns alder vid forskolestarten och vistel-
setiden 1 forskolan 4 ena sidan, och spriklig
formaga 4 den andra (Yazejian m.fl., 2015). I en
longitudinell studie av turkisktalande f6rsko-
lebarns sprikutveckling kunde Aukrust (2007)
emellertid inte se att tidpunkten for dessa
barns forskolestart hade nigon storre betydelse
tor deras andrasprakutveckling. Diremot visar
hon att modrarnas — inte fidernas — grad av
utbildning tydligt korrelerade med hur barnen
tillignade sig nya ord (jfr. Havnes och Mogstad,
2011 ovan). Aukrust hiavdar dven att det inte
var barnens vistelsetid 1 forskolan som hade
storst betydelse fOr deras sprakliga utveckling
utan kvaliteten pd den sprakliga inputen frin
omgivningen.

En ytterligare faktor som har betydelse
for barns mojlighet att 1 forskolan lara sig ett

andrasprak pa ett bra sitt ir barngruppens

KUNSKAPSOVERSIKTENS SYFTE

Den aktuella kunskapsoversikten handlar om
barns sprikutveckling i férskolan och ska tjana
som ett underlag for kommande satsningar i
forskolors sprikutvecklande arbete. Den riktar
sig frimst till forskolors ledning och utveck-
lingsenheter, eftersom det ir forskolans hu-
vudmin som har det 6vergripande ansvaret for
att forskolans undervisning bedrivs 1 enlighet
med milen i forskolans liroplan. Detta ansvar
innebir att skapa goda forutsittningar for
sprakutvecklande arbete och ge forskoleperso-
nalen ledning och stod samt adekvat fortbild-
ning i det sprikutvecklande arbetet. Ett syfte
med den hir kunskapséversikten dr dirfor att

sprakliga sammansittning. Collier och Thomas
(2004) menar att minst 30 procent av barnen 1
en grupp bor tala majoritetsspraket for att det
ska ge nagon sprakeffekt pd de andraspriks-
lirande barnen, men att 50 procent ir efter-
strivansvirt. De menar att ju fler barn som talar
majoritetsspraket, desto fler mojligheter till lek
och sprakligt samspel kan férekomma for de
sprakliga noviserna, vilket naturligtvis gynnar
deras sprikprocess. Realiteten visar dock att 1
manga forskolor dr andelen barn med ett an-
nat modersmil dn svenska i majoritet (Flyman
Mattsson, 2017; Neuman m.fl., 2018), och da
vilar ansvaret for att stodja dessa barns andra-
sprakslirande helt pa forskolepersonalen.
Tilliggas bor att det inte bara 4r 1 Sverige
som ett vixande antal barn kommer till f6rsko-
lan och talar ett annat sprik in majoritetsspra-
ket, utan sd ser det ut dven i 6vriga Europa och
i USA. Det handlar om en heterogen grupp
av barn med vitt skilda sprakliga kunskaper
och erfarenheter. Det minga av dessa barn
har gemensamt ir dock att de har svart att nd
tillrickliga kunskaper i majoritetsspraket for att
klara skolans sprakkrav, enligt en rapport frin

OECD (2018).

lyfta fram aktuell nationell och internationell
forskning om flersprikiga barns sprakutveck-
ling och sprakande (Swain, 2006; Linell, 2011)
i forskolan, med sirskilt fokus pa andrasprak-
utvecklande interventioner, arbetssitt och metoder.
Opversikten ska bidra med kunskaper som

kan underlitta for beslutsfattare och utveck-
lingsenheter att stodja arbetet med forskolans
sprakutvecklande arbete, sd att alla barn, utifrin
sina individuella (sprakliga) forutsittningar fir
mojlighet att utvecklas optimalt.
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METOD

Den aktuella forskningsoversikten avser alltsd
att sammanstilla tidigare forskning (frin ar 2011
och framit) for att skapa en overblick av fram-
for allt sidana aktuella forskningsprojekt som
har studerat hur flersprikiga barns sprikut-
veckling kan stodjas 1 forskolan. Vissa aspekter
av barns flersprikiga utveckling kommer dock
att referera till vedertagen forskning av ildre
datum dir nyare ron saknas. Som utgingspunkt
for litteratursokningen har syftesrelevanta
teman som sprakpolicy i forskolan, barns flerspra-
kiga utveckling, sprakmiljé och sprakutvecklande
arbetssatt fatt utgora basen. For att skaffa mig
en overblick av adekvata studier har jag anvint
foljande sokord: preschool, early childhood
education, language development, second
language learning, multilingualism, multi-
lingual/bilingual education, language policy
och literacy skills. Dessutom har jag understun-
dom gitt “bakvigen” genom att noggrant ga
igenom referenslistor till nypublicerad forsk-
ning, for att pa si vis uppticka andra relevanta
publikationer. Jag har ocksa tagit del av olika
forskningséversikter fran Sverige (Hylten-
stam, Axelsson & Lindberg, 2012) och Norge
(Alstad, 2015), och vidare andra nordiska sivil
som internationella studier och antologier (se
exempelvis Schwartz, 2018, 2020; Mary, Kriiger
& Young, 2021). Litteratursdkningen har aven
skett medelst olika internetbaserade nitverks-
och soktjanster (exempelvis Academia.edu och
Research gate) och professionella nitverk inom
flersprakighetstorskning. Nya vigval har gjorts
under lisningens ging vilket gjort att ytter-
ligare omraden tillkommit. Nigra nya omriaden
har tillférts pd inrddan av uppdragsgivarna,
exempelvis Digitala redskap och Estetiska ldrpro-
cesser, och andra omriden, som Barns sprikpolicy
i praktiken, Flersprikighet och barns engagemang
i forskolans verksamhet har gett sig till kinna
under skrivandets ging.

Forskningslitteraturen ar interdisciplinir,

det vill siga den hirrdr frin bide pedagogisk,

psykologisk, sociologisk och lingvistisk forsk-
ning. Majoritet av litteraturen 4r vetenskapligt
grundad, den har alltsi genomgatt adekvat
granskning fore publicering, medan nigra fi
titlar harror frin vad man lite slarvigt brukar
benimna “undervisningslitteratur”. Jag har
dock bedomt att dessa hiller hog akademisk
kvalitet och att de berikar Gversikten pa ett
adekvat sitt. Dessutom redovisas nagra rap-
porter frin olika kommunala satsningar dir
milet varit att pa olika sitt stirka sprikunder-
visningen 1 forskolan. Ett stort antal studier
som undersoker sprakutvecklande arbetssitt 1
ensprikiga forskolemiljoer har publicerats (se
exempelvis Nordberg, 2020).Vissa avgrinsning-
ar har dock mast goras, och dirfor refererar jag
endast till de studier frin ensprakiga praktiker
som har direkt relevans for en praktik dir flera
sprak talas. Mingden artiklar inom flerspra-
kighetsomradet ir ocksa stor, sirskilt vad avser
studier utanfér Norden. Den sprakliga proble-
matiken 1 6vriga Europa skiljer sig dock i vissa
avseenden frin Sveriges, eftersom det 1 manga
linder fortfarande pigir en kamp for ritten till
flersprikig utveckling och att synliggéra barns
minoritetssprak. Jag har dirfor valt bort de stu-
dier som inte direkt beror eller 4r jamforbara
med svensk kontext. Det 4r virt att notera att
fi linder 1 Europa har den subventionering av
forskolan som Sverige har, och i ett europeiskt
perspektiv dr Sverige unikt i det att majorite-
ten av svenska barn gir i forskolan.
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NAGRA CENTRALA BEGREPP

Forskolepersonal

| texten anvands beteckningen forskole-
personal som en samlad benamning for
alla de yrkeskategorier som arbetar med
barn i forskolan, det vill saga forskollarare,
barnskotare och personal med annan
pedagogisk utbildning eller utan utbildning.
Dar det handlar om en specifik yrkesgrupp
skrivs det ut, och forskollarare och larare
anvands ibland synonymt.

Interaktionell

Interaktionell ar en lingvistisk term och i
textens sammanhang syftar begreppet pa
att det sprakliga samspelet mellan vuxna och
barn och mellan barn och barn ar interaktivt.
Att vara interaktionellt inkannande betyder
att man ar lyhord for samspelspartnens
kommunikativa signaler.

Literacy

| texten anvands det engelska begreppet
literacy som i grunden betyder las-

och skrivférmaga samt stavning- och
lasforstaelse. Begreppet omfattar aven barns
formaga och intresse for att ta del av sprak
pé olika satt i syfte att skapa mening. Pa
svenska anvands ibland begreppet litteracitet
som har en vidare definition.

Mediera

Mediera betyder formedla och anvands

inom sociokulturell teori for att beskriva

hur individer i olika slags sociala aktiviteter
formedlar, overfor och understodjer mentala
funktioner med hjalp av bade fysiska och
intellektuella redskap. Barn kan alltsd enligt
denna teori mediera sina erfarenheter

med hjalp av bade verbalt och ickeverbalt
agerande.

Modersmal och forstasprak

| texten anvands modersmdl och forstasprék
synonymt och syftar pa det eller de sprak
som barn forst lar sig. Inget av dessa begrepp
ar oproblematiskt, men de ar etablerade
begrepp i andraspréaksforskningen, och

modersmal anvands dessutom i olika
officiella dokument som exempelvis i
forskolans laroplan.

Praktik
Praktik i forskolans sammanhang syftar till
genomforandet av olika procedurer eller

handlingar.

Sprakande

Begreppet sprakande syftar till sprak i bruk,
det vill saga nar individer i samspel skapar
mening och formar kunskap och erfarenhet
genom att anvanda ett eller flera sprak.
Sprakande ar helt enkelt sprakliga handlingar
— ett sprakligt gorande

Spraklig input

Input ar ett vedertaget begrepp i sprakliga
sammanhang, men har ingen fungerande
motsvarighet pa svenska. | texten syftar det
pa spraklig input vilket lite vidlyftigt skulle
kunna oversattas med att barn i samspel med
en mer erfaren sprakare pa olika satt matas
med sprék.

Sprakpolicy

Med sprakpolicy avses alla de uppfattningar
om spréket som innefattar samhalleliga
ideologier, sociala normer och varderingar.

Utlandsk bakgrund

Med utlandsk bakgrund avses i formell
mening att barnet sjalvt eller bada vérdnads-
havarna ar fodda utanfor Sverige, och det
innebar i praktiken att man i familjen talar ett
annat modersmal an svenska.
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SPRAKPOLICY

OCH PRAKTIK

Till £6]jd av historiska och politiska skeenden
och pi grund av migration, internationalisering
och globalisering 4r det en realitet att Sverige
i dag ir ett flersprakigt land. Flersprikighet i
ett samhille innebir en betydande samhille-
lig resurs ekonomiskt, politiskt, kulturellt och
vetenskapligt. Den kan emellertid ocksi skapa
sprak- och utbildningspolitiska problem, som
exempelvis hur det svenska sprikets stillning
ska bevaras och hur alla innevinare ska lira sig
en val fungerande svenska for att kunna ta del
av och ta sig fram 1 sambhillets olika instanser.
P3 grund av en 6kad invandring under
1960-talet overgick den svenska staten frin en
stark assimileringspolitik till en mer pluralistisk
hillning. Detta innebar en stor forindring av
synen pa sprak, vilket fick foljder for landets
overgripande sprikpolicy, en policy som 1
stort sett ar densamma 1 dag, 2021. Denna
forindring fick ocksa till f6]jd att sprikfrigor
och mingfald blev en angeligenhet for olika
politiska sfarer sisom arbetsmarknad, utbild-
ning och kultur (Hyltenstam m.fl., 2012). Det
skulle dock ta ytterligare nigra irtionden innan
det svenska spriket fick en lagstadgad status
som huvudsprik (se ovan), och formellt bli
det sprik som alla i samhaillet ska ha tillging
till och som ska kunna anvindas inom alla
samhillsomraden. Samtidigt gavs de inhemska
minoritetsspraken — samiska, meinkieli, finska,
romani och jiddisch — en lagstadgad stillning.
Nir man tar del av forskning frin andra
europeiska linder som exempelvis Frank-
rike och Tyskland inser man att den svenska
forskolans praktik ar starkt forankrad 1 Sveriges
sprakpolicy. Detta trots att laroplanens skriv-

ning “barn med annat modersmal 4in svenska
ska ges mojlighet att utveckla bade det svenska
spraket och sitt modersmal” (Skolverket, 2019,
s. 5) vallar manga forskolor huvudbry, eftersom
det 1 realiteten dr ett stort gap mellan frsko-
lans sprikideologi (liroplanen) och vardagens
praktik. Det hir dilemmat beror dock inte pa
att man har en monolingvistisk syn pa barns
flersprikiga utveckling, utan det handlar mer
om strukturella faktorer som brist pd utbildad
personal, bristfillig planering av sprikunder-
visningen och fragmentarisk barnnirvaro
(Vetenskapsradet, 2016). Ett annat dilemma
bestar 1 att ldroplanen inte ger nigra kon-
kreta hinvisningar till hur man ska uppni den
overgripande sprakpolicyn 1 praktiken. Detta
leder tll att 1 stort sett varje enskild forskole-
praktik utvecklar sin egen sprikpolicy grun-
dad pa dess forskolldrares (egna) erfarenheter
och kunskaper om flersprikighet och spriklig
integrering (Puskas, 2018). Minga andra linder
brottas emellertid med det faktum att den
monolingvistiska synen pa barns spriklirande
fortfarande ir stark bland lirare och beslutsfat-
tare. Antologin ~’Migration, Multilingualism
and Education — Chritical Perspectives in
Inclusion” (Mary, Kriiger & Young, 2021) har
medforfattare frin Osterrike, Tyskland, Frank-
rike, Belgien, Grekland, Portugal och Japan.
Den beskriver manga linders svarigheter att
inféra en mer inkluderande sprakundervis-
ning i forskola och skola, dir man 6nskar lita
barns alla sprik synliggoras och virdesittas. Ett
exempel pa denna problematik synliggdr Mary
& Young (20271) 1 sitt kapitel dir de berittar om
en fransk forskollirare som de foljt under ett
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ir. Hon trotsar den ensprikiga syn som riader
och arbetar 1 stillet utifrin en inkluderande
didaktik 1 sin mangsprakiga barngrupp. Hennes
arbetssitt innebir att hon ser barnens sprakliga
potential och bekriftar och uppmuntrar bar-
nens flersprikiga utveckling. For att barnen ska
tilligna sig ett skolsprak pa franska arbetar hon
med litteratur pd bide franska och pa barnens
modersmadl, eftersom hon menar att barnens
utveckling pd modersmalet gynnar deras fran-
ska sprakformaga. Forskarna poingterar ocksd
att forskolldraren i friga uppvisar en formiga
att kritiskt granska sin egen praktik, samtidigt
som hon drivs av ett starkt engagemang for
social rittvisa. Dessa egenskaper menar de har
hjilpt henne att viga g mot strommen 1 sin
undervisning.

I minga linder i Europa arbetar man alltmer
med att infora en flersprikig agenda 1 under-
visningen, och flera linders sprikpolicy ser
numera flersprikighet som en tillging. Utifrin
en oversikt av studier som behandlar sprikpo-
licy och professionell utveckling menar Kirsch,
Duarte och Palviainen (2020) att lirare har en
nyckelroll fér hur ett lands sprakpolicy 1 prakti-
ken tolkas, genomfors och uppnis (eller inte
uppnds). De menar att mojligheten till for-
indring hinger intimt samman med enskilda
ldrares uppfattningar om vad sprakundervis-
ning innebir (jfr Alstad, 2015, Puskas, 2018, se

ocksd vidare om professionell utveckling under
avsnittet Sprakutvecklande arbetssatt). En flerspra-
kig agenda dr dock inte alltid vad den till synes
verkar vara. I en svensk studie om sprikpolicy
i forskola och hem deltog forutom konventio-
nella forskolor ocksa forskolor med ett uttalat
tvasprakigt program (engelska-svenska, finska-
svenska och spanska-svenska). I dessa forskolor
var barnen fria att tala pa vilket sprak de ville,
medan all personal konsekvent talade finska
respektive engelska med barnen i de finsk-
svenska och engelsk-svenska forskolegrup-
perna. I den spansk-svenska forskolan talade
didremot hilften av forskolepersonalen spanska
och hilften svenska. I samtliga forskolor fanns
dirmed en implicit spraklig norm som innebir
att barnen forvintades svara pa det sprik som
ldrarna tilltalade dem p4, dven om si inte alltid
skedde (Martin-Bylund, 2017). Man utgick
alltsd frin en ensprikig sprikideologi som
innebar en tilltro till att vigen mot tvasprakig-
het gir via att interagera pa ett sprak i taget.
Detta avslojar i sin tur en syn pd tvisprakighet
som kinnetecknas av en slags dubbel ensprikig
kompetens (Palviainen & Boyd, 2013; Boyd &
Ottesjd, 2017). Nir lirarna fringick sin sprik-
liga policy uppstod dock tillfillen for kreativt
sprakande dir savil barnens flersprikighet som
den sprikliga input de fick gavs ett storre ut-
rymme (Bylund & Bjork-Willén, 2014).

FORALDRASAMVERKAN OCH SPRAKPOLICY

I det spinningsfilt mellan forskola/institu-
tion och hem som uppstdr i tamburen, mots
och samtalar ménniskor med olika spraklig
och social bakgrund, dir utgangspunkterna
for omhdndertagande av barn kan vara olika.
Man kan betrakta tamburen som en arena for
samtal mellan aktorer som alla har sina olika
referensramar och preferenser, och dirmed olika
forhallningssdtt till barn och fostran. (Bjork-
Willén, 2013, s. 93)

Citatet visar vilken delikat uppgift forskolan
har nir det giller forildrasamverkan. I en studie
av dagliga samtal mellan forskolepersonal och
torildrar med utlandsk bakgrund visar Bjork-
Willén (2013) att det dels rider en asym-

metri mellan personal (expertis) och foralder
(lekman) pa institutionell niva, dels en spriklig
ojamlikhet mellan majoritets- och minoritets-
sprak. Hon hivdar att sprak och sprikande ir
den storsta didaktiska utmaningen for forsko-
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lans personal nir det giller att ge alla barn och
familjer ett likvirdigt bemd&tande. Samtidigt
visar studien hur forskolepersonal som ofta
sprakligt utmanas 1 sitt arbete utvecklar en
lokal didaktisk kompetens for sitt sprikande
med foraldrar och barn, och personalen i hen-
nes studie strivade efter att uppnd en inklude-
rande pedagogik dir alla sprik virderades lika.
Hirvidlag skiljer sig dock forskolor dt, och 1 en
annan studie av tambursamtal mellan nyanlinda
foraldrar och forskolepersonal visar Wedin och
Warstrom (2018) hur forskolepersonalen intog
ett bristperspektiv pa foraldrarna. Detta gillde
synen pa deras sprak, etnicitet och kultur, men
personalen ondgjorde sig ocksd 6ver olika be-
teenden hos forildrarna — deras bristande for-
miga att passa tider, kld barnen ordentligt eller
komma ihag att kopa blojor. For att synliggora
forskolepersonalens normer och virderingar
och fa bukt med de asymmetriska maktstruk-
turer som rader hivdar Wedin och Warstrom att
personalen behover rikta blicken mot sin egen
verksambhet 1 stillet for att projicera problemen
pa foraldrarna.

I minga forskolor pa landsbygden har man
tidigare haft liten erfarenhet av att ta emot
migrantfamiljer 1 sin verksamhet. Under
de senaste tio aren har detta monster dock
forandrats. En forskare har tillsammans med
personalen frin tre forskolor beligna i en
lantlig kommun i Sverige genomfort fokus-
gruppssamtal dir man utgatt frin forskollirar-
nas erfarenheter av och reflektioner kring hur
de upplever att arbeta med nykomna familjer
och hur man ser pd de etniska skillnader man
nu konfronteras med (Lothman & Puskas,
2021). Diskussionerna har skett i sex olika
fokusgrupper som triffats vid tva tillfillen med
tre manaders mellanrum. Analysen av fokus-
gruppsamtalen visar att genom de gemensam-
ma samtalen i kombination med sjilvreflek-
tion har samtliga lirare forindrat sin hillning
gentemot de nyanlinda familjerna pa si sitt
att de gitt fran ett monologiskt till ett dialogiskt
torhillningssitt. Detta innebir 1 praktiken att 1

stallet for att inta ett ’vi och dom”-perspektiv
har de inférlivat forildrarnas perspektiv 1 for-

skolans verksambhet, vilket 1 sin tur 6ppnat f6r

ett mer integrerande arbetssitt (Lothman och

Puskas, 2021).

I en annan liknande studie, denna ging i en
tysk forskolekontext, beskriver ocksd Tho-
mauske (2021) de svirigheter forskolepersonal
har att utveckla en jimbdérdig samverkan med
immigrantforildrar. Fokusgruppsintervjuer
med bide forskolepersonal och foraldrar
synliggjorde visserligen ett tydligt gemensamt
intresse for samverkan, men detta har flera
olika orsaker. En arabisktalande forilder tycker
till exempel att det dr viktigt att hennes son
pratar tyska i forskolan — detta for att und-
vika etniska konflikter mellan turkisk- och
arabisktalande barn. En rysktalande forilder
uttrycker oro 6ver att de rysktalande barnen
leker endast med varandra. Ytterligare en
foralder menar att hon vill att hennes barn lar
sig tyska 1 fOrskolan for att klara sig vil 1 det
tyska samhillet och inte komma p3 efterkilken
nir hen borjar skolan. Genomgiende menar
forildrarna att barnens utveckling av det tyska
spraket ar forskolans ansvar. Forskolepersona-
len 4 sin sida uttrycker bland annat dsikten att
foraldrar bor koncentrera sig pa att sprika med
barnen pa sitt modersmal i stillet for att ldra
dem en halvdilig tyska. A andra sidan ansig de,
mer eller mindre vilgrundat, att vissa forildrar
inte lingre behirskade sitt modersmal sa bra,
och att det diarfor fanns en risk att barnen
skulle bli “halvsprakiga”.Vidare framkom av
intervjuerna att det ridde en tydlig asymmetri
i relationen mellan forskolans personal och
forildrarna (jfr. studierna ovan) dir forskolan
star for kunskap och kompetens och 1 forsta
hand blir ridgivare till forildrarna 1 stillet for
samarbetspartners. En forilder uttrycker det sd
hir: "De vet alltid bittre fast det handlar om
mitt barn”. I sin slutdiskussion efterlyser Tho-
mauske en forindring av forskolepersonalens
syn pa barnens forstasprik, s att detta inte ses

som en barridr for att lira sig tyska, utan en
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tillgdng. For detta krivs, menar hon, att for-
ildrars och barns sprak och kultur ses som en
virdefull resurs och inkluderas i verksamheten,
samt att personal och forildrar méts pa en mer
jamstilld nivd och alltid har barnens bista for
6gonen (Thomauske, 2021). Aven Schwartz
(2012) framhailler vikten av att bdde forildrar
och personal fir komma till tals, sarskilt nir
det giller policyfrigor. For att fi en djupare
forstielse for deras olika syn pa flersprikighet

och fOr att hindra framtida lisningar genom-
fordes policydiskussioner med bide forildrar
och forskolepersonal pa en forskola med en
tvisprakigt rysk-hebreisk inriktning. Intervju-
studien belyser sirskilt nodvindigheten av att
personalen omvirderar sin sprikpolicy och,
for att undvika en konflikt mellan forildrars
forviantningar och den undervisning som be-
drivs, framgent utarbetar den i samarbete med
torildrarna.

BARNS SPRAKPOLICY | PRAKTIKEN

Sprikpolicy associeras kanske frimst med ett
lands eller en institutions sprakliga agenda.
Som framhillits ovan har aven minga familjer
en mer eller mindre uttalad egen sprikpo-
licy, medan barn forhaller sig till de vuxnas
regelverk och sociala normer. Flera studier
visar dock att barn 1 sin lek och 1 sitt kom-
municerande sinsemellan bade testar grinserna
for och upprepar den sociala ordning och den
sprakpolicy som de vuxna initierar vad giller
exempelvis spriaknormer, sprikval, turtagnings-
maonster och undervisningssprik (Cekaite, 2020;
Boyd, Huss & Ottesjo, 2017; Mourio, 2018;
Bjork-Willén & Cromdal, 2007). Genom att
barn kreativt tillignar sig vuxenvirldens infor-
mation och reproducerar och inforlivar den 1
sin egen unika kamratkultur, blir barns lek pa
mdnga sitt en reproduktion av vuxenvirlden
(Corsaro, 2018). Att barns agerande kan ge oss
kunskaper om hur 6vergripande policystruk-
turer uppfattas och medieras (Siljo, 2014) ir
utgangspunkten for en longitudinell studie
fran Finland, dir avsikten var att undersoka
vixelspelet mellan den nationella sprikpolicyn
och tre olika svensksprikiga forskolors policy
(Bergroth & Palviainen, 2017). Forskolorna lig
i tre skilda omriden i1 Finland, dir det finska
spraket dominerade 1 olika grad. Den offici-
ella sprikpolicyn 1 Finland 4r monolingvistisk,

samtidigt som barn har ritt att anvinda alla

sina sprik (jimfor den svenska liroplanen for
forskolan). Forskarna var intresserade av att
studera barns sprikliga interaktion under olika
aktiviteter 1 forskolan. De utgick frin att barn
har ett medierande agentskap (handlar pa eget
initiativ och av egen kraft) och att detta reflek-
teras 1 barns kommunikativa handlingar. De foljde
under ett ir tre fokusbarn frin var och en av
de tre forskolorna. Resultatet visar att barnen
orienterade sig mot det svenska spriket i olika
hog grad. Det ir sirskilt intressant att notera
att 1 den av forskolorna som lig i ett omride
dar det finska spriket var forhallandevis starkt,
orienterade sig de tre fokusbarnen indi mot
det svenska. De anvinde till och med svenska
spriaket 1 hogre grad 4n de tre barn man féljde
i det omride dir svenskan var vil forankrat. En
torklaring kan vara att lirarna, som enbart och
konsekvent talade svenska, inda lit barnen vilja
sprak och att den outtalade andemeningen pa
forskolan var att bada spriken var lika mycket
virda. Lite mer spekulativt kan man forestilla
sig att de svensktalande ldrarnas attityd gjorde
dem till forebilder for barnen dven sprakligt.

I den tredje forskolan foredrog barnen att

tala finska trots lirarnas riktade sprikinsatser
mot svenska. Detta forklarades med att det
fanns strukturella forutsittningar som spelade
in; bland annat var finska helt dominerande 1

omgivningen och gruppen innehdll fi svensk-
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talande barn. I gruppen med en hogre andel
svensktalande 1 omgivningen anvinde bar-
nen regelmissigt bade svenska och finska till
vardags. Tilliggas ska att forskolan med denna
grupp hade en uttalad tvasprikighetspolicy
till skillnad mot de andra tva forskolorna.
Det overgripande resultatet visar att det over
tid inte skedde ndgra storre forindringar av

barnens sprikval. Bergroth och Palviainen

ENGELSKANS INFLYTANDE

Eftersom Sverige dr ett litet land med ett
torhéllandevis litet sprak har det historiskt sett
alltid anvints andra mer globalt gingbara sprik
for kontakter med omvirlden, som exempelvis
latin, franska och tyska. I dag ir det engelska
som har tagit 6ver rollen som globalt sprak,
och till skillnad mot tidigare genomsyrar det
engelska spriket hela samhillet, eftersom det
inte bara anvinds av en sprikelit utan nir hela
befolkningen genom mediala kanaler och skol-
utbildning. Detta gor att engelskan paverkar
det svenska sprikets ordforrad, uttal, grammatik
och sprikanvindning i1 hogre grad dn andra
sprak tidigare gjort (Hyltenstam m.fl., 2012).
Hyltenstam m.fl. (2012) diskuterar engelskans
betydelse bide globalt och i Sverige, och huru-
vida det engelska spriket 4r ett hot mot mino-
ritetsspraks Sverlevnad. I Sveriges sprakpolitik
och lagstiftning fors6ker man balansera mellan
engelskans anvindning som globalt sprak och
minoritetssprakens samhilleliga roll. Under de
senaste trettio dren har engelskan dessutom fitt
en allt storre betydelse som undervisningssprik
bade 1 Sverige och 1 6vriga Europa. Att be-
hirska det engelska spraket ses av minga som
ett viktigt individuellt och nationellt kapital.
Nir engelskan anvinds i undervisning for barn
som har andra modersmal paverkas dock ofta
balansen mellan engelskan och inhemska sprik,
savil det nationella spriket som minoritetsspra-

ken (Hyltenstam m.fl., 2012).
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(2017) menar att barnens val av sprik hirrorde
frin en kombination av deras personlighet,
kamratgruppens sprakliga sammansittning
och hur den individuella férskolan oriente-
rade sig sprakligt. Trots att forskolorna foljde
samma nationella sprikpolicy si utformade de
sin sprakpraktik olika, vilket ocksi visade sig i

barnens kommunikativa handlingar.

I dagsliget finns inte sd manga studier som
belyser engelskans direkta inflytande pa for-
skolans sprakliga sfir (men se Kersten, Rodhe,
Schelletter & Steinlen, 2010; Faitaka, Hessel &
Murphy, 2020), men iakttagelser fran flera olika
forskolor 1 Sverige fortiljer att somliga barn
ibland anvinder engelska 1 stillet for svenska
som sitt gemensamma leksprak, trots att de inte
har engelska som modersmal. Det finns ocksa en
trend 1 Ovriga Europa att fora in engelskan som
andrasprik 1 forskolans sprakundervisning, men
syftet dr da snarare att barnen pa ett lekfullt satt
ska fa stifta bekantskap med ett annat sprik in
att de pa allvar ska lira sig engelska som andra-
sprik (Lesniewska & Pichette, 2014; Alstad, 2016;
Mourio, 2018, 2021).

Sammanfattningsvis: Studierna ovan visar
att en nations sprékpolicy och hur den

kan implementeras i forskolans praktik ar
avhangig flera olika strukturella faktorer,
exempelvis tillgdngen till utbildad personal,
sprakundervisningens genomférande och
kontinuiteten i barns narvaro. Samtidigt
visar studier att genomforandet av en
forskolas sprakpolicy hanger samman med
enskilda forskollarares individuella val och
kunskaper. Aven forandringsarbete ar
starkt forknippat med larares individuella

personliga syn pa larande och under-

visning.



En val fungerande foraldrasamverkan ar en
grundforutsattning nar man i praktiken onskar
genomfara en andamalsenlig flerspréks-
policy. For att overbrygga den institutionella,
kunskapsmassiga och sprékliga asymmetri som
ofta rader mellan personal och foraldrar kravs
att forskolepersonalen dels ar lyhorda sam-
sprakare och oppna for dialog, dels skarskadar
sin egen verksamhet och de sprékliga normer
som dar rader. Ett vidare satt for funktionell
samverkan bestdr i att forskolans personal i
samrad med foraldrarna utarbetar en gemen-
sam sprakpolicy, for att darmed uppna kon-
sensus vad galler forskolans sprakundervisning,

Barns sprékande och sprékval ar viktiga
indikatorer pa hur en forskolas sprakpolicy
fungerar i praktiken. Genom att studera barns
kommunikativa handlingar kan man f& god
inblick i hur val forverkligandet av forskolans

sprakundervisning och policy har lyckats.

Sverige har en flersprakig ideologi, dar
svenska ar det gemensamma officiella
spréket, men engelskan har en sarpraglad
roll i detta sammanhang, eftersom det ar
ett sprak som har stark influens inom media,
akademin och ménga andra verksamheter.
Om man blickar ut 6ver ovriga Europa och
ser vilket inflytande engelskan dar har fatt
inom forskolans verksamhet, inser man att
aven den svenska forskolan kommer att
behova forhélla sig till denna influens i en
mycket snar framtid.
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BARNS FLERSPRAKIGA

UTVECKLING

I boken Swvenska som andrasprék i férskolan in-
leder Gisela Hikansson (2018) sitt kapitel om
barns flersprikiga utveckling med dessa ord:

Det dr mycket man ska ta itu med nir man
ska ldra sig ett sprak: Man ska lyssna, titta,
och kéinna igen olika sprakljud och gester, och
dven kunna producera dem sjilv. Man ska
uppticka vad olika ord betyder och hur de an-
vinds, man ska béja ord och bygga meningar,
och man ska komma pa hur spriket anvinds
pa olika sdtt i olika sammanhang. Detta dr
en stor uppgift redan ndar det gdller ett enda
sprik, sd hur dr det majligt nar det handlar
om flera sprik? (s.19)

Detta sammanfattar till stor del vad sprakliran-
de handlar om — ett lirandearbete dir minga
olika delar ska komma pa plats och samordnas.
Svaret pa hennes friga ir att det inte finns kog-
nitiva begrinsningar for ett barn att frin tidig
ilder lira sig flera sprik parallellt (Philp, Oliver
& Mackey, 2008), men att detta sjilvklart kri-
ver ytterligare arbete. Grosjean (1998) menar

4 andra sidan att en person sillan nar likvirdig
behirskning av sina olika sprik, eftersom spri-
ken ofta anvinds i olika sammanhang.

Barns ensprikiga savil som flersprikiga
utveckling har studerats frin manga olika teo-
retiska synvinklar beroende pa vilken foreteelse
hos spraket som star i fokus. I vistvirlden har
tidigare bade lekmin och forskares syn pa
flersprikiga individers sprikutveckling varit
praglad av ett normativt ensprikighetsperspek-
tiv, dar utvecklingen av flera sprik setts som

nigot problematiskt och dir en flersprakig

talares sprakbehirskning har bedomts efter

en ensprakig norm (Cromdal, 2002). I dagens
flersprikighetsforskning rider mestadels en
annan syn, och flersprikig utveckling betrak-
tas numera som nigot naturligt som snarast
Okar barns sprikliga formiga och medveten-
het (Chen & Gregory, 2004). Nir det gil-

ler sprakutveckling generellt rider i dag en
vetenskaplig konsensus om att barns sprakut-
veckling sker genom socialt samspel, dir barnet
ir en aktiv part. Inom spriksociologin menar
man att spraket ir ett fundamentalt medium
for barns utveckling av social och kulturell
kunskap, vilket innebir att barn lLir sig sprik i
samspel med andra mer sprikkunniga individer
1 ett specifikt kulturellt ssammanhang (Ochs

& Schieftelin, 2013). Spriksociologisk forsk-
ning har studerat barns spraktillignande 1 olika
kulturella och sambhilleliga kontexter och visat
hur barns vig till ett sprikande kan skilja sig at
mellan samhillen (Ochs & Schieffelin, 1984),
men ocksa att barns sprikliga erfarenheter dven
kan se olika ut inom ett och samma sambhiille,
beroende pi vilket sociokulturellt sammanhang
barnet vixer upp i (Heath, 1983). I visterlindsk
kontext utgar forskningen generellt frin att
barnets initiala sprakutveckling sker i samspel
med forildrar och eventuella syskon eller med
annan virdnadshavare. Den forsta dialogen, som
ibland kallas for “protokonversation” (Bateson,
1971), kan sigas borja redan nir ett barn ar
nyfott och forildrarna soker kontakt genom
tilltal, varvid barnet responderar med ljud och/
eller kroppsrorelser och méter blick (Soder-
bergh, 1997; Stromqvist, 1984). Detta 1 sin tur
leder tll att barnet lir sig det turtagande som
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ir grundbulten i hur man genomfor ett samtal
(Sacks, Schegloff & Jeffersson, 1974). Flera
studier visar att barn tidigt kopplar samman
ljud och ansiktsuttryck. De anvinder alltsd inte
bara horseln utan ocksa synen for att forsta
hur [judsystemet fungerar. I en studie av Pons,
Bosch och Lewkowiz (2015) framkom det att
de barn som mest intensivt tittade pa talarens
mun var de som vixte upp 1 en flersprakig
samtalsmiljo. Kanske handlar det om att bar-
nen maste skaffa sig mer information for att
identifiera och sirskilja olika [judsystem. Alla
barn f6ds nimligen med formégan att hora och
hirma alla sprikljud och kan dirfor utveckla
flera spraks fonologi parallellt, iven om spriken
har olika fonologiska system (Hakansson, 2014).
Denna formaga avtar successivt, och vid ettirs-
idldern har kinsligheten for andra sprikljud an
de som finns 1 omgivningens spriak forsvunnit.
Dessutom hinger det lilla spriklirande barnet
initialt upp sina olika sprak pa olika talare, f6r
att sd sminingom 4ven koppla sina sprak till
olika sprakliga sammanhang. I en studie om
sprikande i forskolans tambur beskrivs hur ett
barns sprak transformeras fran familjens sprik
till det svenska spraket nir barnet anliander till
torskolan (Bjork-Willén, 2016). I den studerade
forskolan talade nistan alla barn ett annat for-
stasprak an svenska, medan all forskolepersonal,
med ett undantag, hade svenska som fOrsta-
sprak. Detta innebar att svenskan dominerade
och fungerade som forskolans lingua franca,
det gemensamma spraket for barn och vuxna.
Nir barn lir sig flera sprak kan detta ske pd
olika sitt och i olika sammanhang. Ofta sker
lirandet av flera sprik i hemmet nir exem-
pelvis forildrarna sinsemellan talar olika sprik,
och vill ge sitt/sina barn sina respektive sprak.
Detta brukar benimnas for simultant sprak-
lirande. En annan vig att tilligna sig ett an-
drasprik kallas additativt sprakliarande, som
exempelvis kan innebira att barn som 4nnu
inte till fullo utvecklat sitt modersmal borjar
forskolan och dir moéter ytterligare ett sprak,

det svenska spriket, som de maste “ligga till” 1

sin sprakutveckling (Wei, 2000). Det innebir i
princip att det additativa spraklirandet gir att
jamstilla med det simultana, 1 de fall dir barnet
blir tillrickligt exponerad tor det svenska
spraket under sin forskoledag. Nir ett barn lir
sig flera sprik samtidigt sd sker sprikutveck-
lingen ungefir pd samma sitt som nar de lar
sig ett enda sprak. Skillnaden bestar 1 att barnet
bygger upp flera lexikon. Det finns studier som
tyder pa att likheter mellan sprik kan underlat-
ta spraklarandet och uppbyggnaden av ordfor-
ridet (Boch & Ramon-Casas, 2014). Nir det

4 andra sidan giller forstielse for grammatik
intar barnet en mer sjilvstindig och kreativ roll
och anvinder initialt egna konstruktioner nir
de utvecklar sin grammatiska kompetens. Det
ir viktigt att komma ihig att den grammatiska
utvecklingen av olika sprik inte sker parallellt,
utan sprakutvecklingen gir 1 vigor, och vissa
sprakkonstruktioner kan ta lingre tid att lira
sig 1 ett sprak 4n 1 ett annat (Hikansson, 2018).
En tidig diskussion inom flerspriksforskningen
handlade om huruvida tvisprikiga individer
utvecklar ett eller flera spraksystem, men man
har i dag landat i teorin om att spriken proces-
sas separat (Hakansson, 2018). For att forstd

hur barn lir sig olika grammatiska strukturer
har man utvecklat ett teoretiskt redskap, den

sa kallade processbarhetsteorin (Pienemann

& Hikansson, 1999). Anvindningen av detta
redskap gir 1 korthet ut pd att man kan studera
hur barnet processar, det vill siga mentalt
hanterar, grammatiska strukturer nir de lir sig
ett nytt sprak och hur detta foljer olika stadier.
Processbarhetsteorin ir inte sprakspecifik utan
kan anpassas till vilket sprik som helst, och
hittills visar forskningsresultat att det 4r samma
underliggande processer som ligger bakom

den grammatiska utvecklingen pa alla sprik
dven om det resulterar i olika sprikspecifika
strukturer. De olika stadierna tar ocksa olika
ling tid att inforliva for olika sprik. Hur vil
barn utvecklar sina sprak har att géra med hur
mycket de exponeras for de olika spriken, men

ocksd med kvaliteten pad den sprikliga input
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de fir. Att definiera vad god kvalitet innebar

1 detta ssmmanhang ir inte helt enkelt, men
det handlar om ett sprakligt samspel dir barnet
exponeras for talat sprik, men dir mingden ord
inte ir allena avgorande utan ocksi den vuxnes
aktiva lyssnande och uppfoljning av det barnet
sager (Hakansson, 2018). I en forskolekontext
kan kvaliteten 1 den sprakliga inputen besta 1
att forskolepersonal bjuder andrasprakstalare

pa ett rikt, varierat och diskursivt komplext sprik,
eftersom detta enligt Aukrust (2007) ger en
langsiktig spraklig effekt. Hon menar att dven
om andrasprakstalare inte alltid verbalt deltar i
en aktivitet, kan de 4ndi lira sig spriket genom
att aktivt lyssna och observera det sociala
samspelet. Med diskursivt komplext sprik avser
Aukrust ett rikt sprik som inte ir kontextbun-
det utan gir bortom hir och nu, samtidigt som
det relaterar till {6r barnen meningsfulla och
forstieliga sammanhang.

Ofta har barn redan utvecklat ett eller flera
sprak nir de kommer i kontakt med ytterligare
ett som det ir meningen att de ska lira sig.
Denna form av larprocess kallas for succes-
sivt sprakldarande. Detta spriklirande foljer
inte samma utvecklingsging som simultant
spraklirande, eftersom den som foljer detta
utvecklingsmonster redan har grundliggande
kunskaper i ett (eller flera) sprik och har
uppnitt en viss spriklig mognad, och dirmed
har andra kognitiva forutsittningar an det
lilla barnet. Detta innebir att dessa barn inte
1 samma utstrackning gor samma sprikliga
misstag som de gjorde nir de lirde sig sitt eller
sina forstasprik. De kan emellertid gora andra
misstag som exempelvis att anvinda felaktig
ordfoljd (Hikansson 2003). Att lira sig ett sprik
successivt innebir alltsd att barnet 1 viss min
har hjilp av att det redan kan ett sprik, men
faktorer som till exempel dlder, motivation
och sprikmiljé paverkar ocksa det successiva
andrasprakslirandet (Marinova-Todd, Marshall
& Snow 2000; Ushioda 2012). Annan forsk-
ning indikerar att dlder spelar mindre roll

an individens motivation och mdjlighet till

spraklig exponering och praktik (Abrahamsson
& Bylund 2016). Framfor allt dr den sprikliga
exponeringen viktig; det vill siga att for att
utveckla ett nytt sprik maste barnet i forskolan
exponeras for detta 1 hog utstrickning, 1 olika
sammanhang och av olika talare. Det dr ocksi
viktigt att ha 1 dtanke att ett spraks uttal blir
svarare att ldra sig med stigande dlder (Hakans-
son, 2003, 2018). Initialt 4r barn som lir sig ett
andrasprak sirskilt beroende av det sprakliga
sammanhang 1 vilka orden forekommer. Nista
steg 1 utvecklingen ir att de fir mota orden 1
olika och mer komplexa sammanhang, vilket
ger ytterligare mojligheter att utveckla en rik
torstielse for olika aspekter av ords mening
(Aukrust & Rydland, 2011). Flersprikiga barn
har, generellt sett, lagre niva i sina respektive
sprak avseende ordforrid och grammatisk ut-
veckling 4n vad jimndriga ensprikiga barn har
(Marchman, Fernald & Hurtado, 2010). Detta
giller dven nir skillnader i socioekonomisk sta-
tus beaktas. Flersprakiga barn lir sig dock inte
sprak lingsammare 4n ensprikiga barn (Hoff,
2013). Nir man studerar flersprikiga barns
totala sprikkunskap och inkluderar alla deras
sprak kan man konstatera att de sammantaget
har 1 stort sett lika goda eller bittre sprakkun-
skaper 4n ensprikiga barn (Hoft, Core, Place,
Rumiche, Senor & Parra, 2012). Trots detta
kan barn som lir sig ett nytt sprak successivt
ha svirt att komma 1 kapp forstasprikstalarna
(Thordardottir & Juliusdottir, 2013). Det beror
pa att deras sprakliga lirprocess tar ling tid
och att fOrstasprakstalarna inte heller stir stilla
1 sin sprikutveckling. Detta blir ocksa synligt 1
Tonérs (2021) avhandlingsarbete dir hon stude-
rade kopplingar mellan forskolebarns sprik och
exekutiva funktioner. Hon fann att de flerspra-
kiga barn som deltog i studien presterade ligre
vad det gillde ordforstielse pd svenska an de
ensprikiga barnen, oberoende av socioekono-
misk status. Hon fann 4ven en generell skillnad
mellan flickor och pojkars sprakliga formaga
(ordforstielse och grammatik) — till flickornas
tordel (Tonér, 2021).
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I sprikforskningssammanhang brukar man
tala om barns forstasprik och andrasprik.
Forstaspriket dr det sprik (de sprak) man lir
sig forst (det man ocksd benimner modersmal)
och andraspriket ir beteckningen for det sprak
som man tillignat sig efter det att forstaspraket
etablerats. Termerna avser alltsd den ordnings-
foljd 1 vilken individen exponeras for spriken.
Det betyder dock inte att forstaspriket alltid dr
individens bista sprak. Det 4r tvirtom vanligt
att framfor allt barn 1 slutindan kommer att
behirska andraspriket bittre 4n forstaspriket
(Abrahamsson & Bylund, 2016).

Generellt sett framskrider barns sprik-
utveckling utan storre problem om de fir
tillricklig spriklig input frin omgivningen. Hos
ett fatal barn upptrader dock en sprikstorning
som 1 olika grad piverkar deras kommunika-
tionsformaga (Salameh & Nettelbladt, 2018).
Det dr vanligt att sprikproblem hos flersprakiga
barn anses bero pa flersprakigheten 1 sig, och
det finns klara svarigheter nir det giller att be-
déma och diagnostisera om ett barns bristande
kommunikativa formiga har att gora med ett

andrasprak under utveckling eller om det ir

tecken pad en sprakstorning (Salameh, 2003,
2018; Bjork-Willén, 2021).Vid sprakutredningar
har det tidigare ritt en ensprikig norm som
ger sig till kiinna 1 att testinstrumenten har
varit utformade pa svenska. For att numera fa
diagnosen sprakstorning krivs dock att barnet
uppvisar en storning pa samtliga sina sprik och
alltsd bor testas pa alla dessa (Salameh 2003,
2018). Det dr ocksa storre risk att sprakstor-
ning underdiagnostiseras hos flersprakiga barn
in hos ensprikiga. Detta visar Salameh (2003)

i sin avhandlingsstudie och menar att det finns
en risk att flersprakiga barn med sprakstorning
darfor inte fir ritt behandling. Dessutom kom-
mer flersprikiga barn, generellt sett, mycket
senare till logoped for utredning 4n barn med
svenska som modersmal. Det dr ocksd vanligare
att behandlingen av flersprakiga barn avbryts

1 fortid genom att de uteblir frin inplanerade
logopedbesok. Hennes studie visar samtidigt att
toraldrarna till dessa barn var de mest oroliga,
och det 4r alltsd inte pd grund av foraldrarnas
ovetskap om barnets sprikproblem som barnen
uteblir frin behandlingen, utan det har andra
orsaker enligt Salameh (2003).

VARDAGSSPRAK OCH KUNSKAPSRELATERAT SPRAK

Som framhillits ovan relaterar det sprik som
ett barn fOrst lir sig till en for dem kind,
begrinsad kontext for att sa smaningom, med
omgivningens hjilp, férhoppningsvis utvecklas
till ett vidare och mer kontextoberoende sprik.
For att beteckna denna sprikliga spinnvidd
anvinds 1 ett sprakutvecklande sammanhang
begreppen vardagssprak respektive kun-
skapsrelaterat sprak (Halliday & Martin,
1993). NAr vi samtalar anpassar vi vart sprak-
bruk efter sammanhanget och efter vad vi vill
saga, till vem och hur (Halliday, 1993).Vardags-
spraket kannetecknas av det konkreta, kontex-
tuella, dir man tillsammans bygger kommuni-

kation, medan det kunskapsrelaterade spraket ar

jamforelsevis sjalvbarande (kontextoberoende),
specialiserat, abstrakt och formellt. Sprikets roll
1 vardagsspraket har en mer ackompanjerande
och multimodal funktion, det vill siga kom-
munikationen sker inte bara sprikligt utan i
samklang med blickar, gester, pekningar och

sa vidare. Det kunskapsrelaterade spriket bar 1
stallet hela ”informationsbérdan” sjilv (Axels-
son & Magnusson, 2012). Grinserna mellan
vardagssprak och kunskapsrelaterat sprik ir
flytande och det finns inget motsatstorhillande.
Ett barn behover tilligna sig bida for att kunna
uttrycka sina tankar och kommunicera med
andra 1 olika sammanhang (se Cummins, 2017).

Flera studier av flersprakiga forskolebarn visar
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dock att de inte erdvrat tillrickligt med kun-
skapsrelaterat sprik pd majoritetsspriket nir de
ska borja skolan. Dessa barn uppvisar bide ett
bristande ordférrad och en bristande ordfor-
staelse som gor att de kommer pi efterkilken
redan frin start nir det giller att lira sig lisa
och skriva och forstd mer kontextoberoende
texter och resonemang (Hoff, 2013).

I ett nederlindskt forskningsprojekt har
man studerat bokpraktiker (shared reading, se
avsnittet Boklisning och berittande) i hem och
forskolor med syftet att undersodka vilken input
av kunskapsrelaterat sprik (academic langu-
age, AL) modrar respektive forskolepersonal
gav barnen. Eftersom tidigare studier visat att
AL-kompetens hos barn ir en viktig faktor
tor skolframging var forskarna intresserade av
att utforska relationen mellan AL-input och
barnens sprikutveckling (Aarts, Demir-Vegter,
Kurvers & Henrichs, 2015). Femton hollandsk-
talande barn och femton turkisk-hollindsk-
talande barn deltog 1 studien tillsammans med
sina modrar och forskollirare. De deltagande
forskollirarna hade hollandska som modersmal,
och hollandska var ocksd undervisningsspriket
1 forskolorna. Noterbart 4r att 1 en majoritet av
de deltagande forskolorna var det inte till-
litet for de turkisktalande barnen att anvinda
sitt modersmal. Forutom att gora videoinspel-
ningar av samspelet vid bokpraktiktillfillet tog

man reda pd lirarnas utbildningsbakgrund och
mammornas familje- och utbildningsbakgrund.
Dessutom spraktestades barnen.Vid tvd tillfil-
len, med ett tidsmellanrum pa 20 manader,
spelade man in en bokpraktik med gemensamt
lisande i hem och forskolor. Det man sirskilt
studerade var lexikala skillnader, syntaktisk
komplexitet (hur man sitter samman ord eller
bojningsformer 1 meningar) och anvindning
av abstraktioner. Resultatet visade att inputen
av AL varierade stort mellan barnens mam-
mor, och 1 de turkisktalande familjerna gav
utbildning och lis- och skrivvana visst utslag
pa s satt att mammor med ligre utbildning
gav mindre input av AL. Bide de hollind-

ska och turkiska modrarna gav dock barnen
mycket input av ord. Jamfort med modrarna
sd anvinde lararna en hogre grad av AL nir

de samspelade med barnen vid bokldsningen.
Det fanns dock en skillnad mellan lirarnas
sprakliga samspel med de turkisktalande barnen
och de hollindsktalande. Till de turkisktalande
barnen anvinde de ett mindre varierat ordfor-
rdd och en enklare meningsbyggnad. Genom
att lirarna forenklar sitt sprak bade syntaktiskt
och lexikalt finns det en risk, menar forskarna,
att de utarmar sin sprikliga input till de barn
som inte har hollindska som forstasprak (Aarts
m.fl., 2015).

ORDFORRAD OCH ORDKUNSKAP

Flera studier visar att tillignandet av ett rikt
ordforrad 1 forskoledldern har betydelse for
senare lis- och skrivutveckling (se exempel-
vis Sun & Yin, 2020; Rydland, Grover och
Lawrence, 2013; Weizman & Snow, 2001).
Ordforridet avser nu inte bara mingden ord
utan innefattar ocksa kunskap om till exempel
ords betydelse, uttal och bojning. Ordkunskap ir
dirfor en viktig literacy-faktor for barn som lir

sig majoritetsspraket som andrasprik (Lervig

& Aukrust, 2010). Det finns fi studier som un-
dersokt hur barn 1 forskolan tillignar sig ett rikt
ordforrdd. I en belgisk studie har dock Verhelst
(2000) studerat vilka effekter forskoleperso-
nalens sprikliga input kan ha pa flersprikiga
torskolebarns ordforrdd. Hennes resultat visar
att forutsittningen for att barnen skulle tilligna
sig nya ord var att dessa forekom frekvent och
inforlivades 1 for barnen meningsfulla aktiviteter.

Att det dr viktigt att barn exponeras for ord 1
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meningsfulla sammanhang visar dven Aukrust
och Rydland (2011) 1 en longitudinell studie
av tvasprakiga turkisk- och norsktalande barns
andraspraksutveckling. De undersokte vilken
inverkan en ordrik forskolemiljo kan ha pa
barnens ordforrid och ord- och lisforstielse pd
norska nir de just borjat skolan. Med en ordrik
miljo avsdgs sddana situationer dir ord forekom
1 f6r barnen meningsfulla och forstieliga men
aven mer komplexa sprikliga ssmmanhang
(diskursiv komplexitet). Ett komplext sprikligt
sammanhang innebir som tidigare nimnts,

att lararen introducerar nya ord, begrepp och
synonymer och relaterar dem till olika, och for

barnen meningsfulla och kiinda sammanhang.

Studien visar att den ordrika miljon 1 forskolan
mycket riktigt gav positivt utslag nir det gillde
barnens ordforrad och ordforstielse senare 1
skolan, men den hade inte nigon storre effekt
pa deras lasforstielse. Forskarna forklarar det
med att fOr att nd god lisforstielse ricker det
inte med ordkunskap. Barnen behover ocksa
lira sig lyssna noggrant till en berittelse och se-
dan kunna dterberitta den och svara pa fragor
om texten. De menar vidare att den ordrika
miljon ocksd maste innehilla dterkommande
berittaraktiviteter for att ge ett bittre och mer
varaktigt utslag nir det giller barns lisforstaelse
(Aukrust & Rydland, 2011).

KAMRATSAMSPEL OCH SPRAKLARANDE

Kamratgruppen, dess sociala samspel och lek
kan bidra till ett barns andrasprakslirande pi en
rad olika sitt. Men flera studier visar att for att
barn ska f3 tillging till lekaktiviteter och andra
typer av samspel behover de forst ha tillignat
sig grundliggande kunskaper 1 det nya spraket
(Blum-Kulka & Gorbatt, 2014; Rydland m.fl.,
2013). En vilrenommerad forskare som studerat
torskolebarns socialisation och lektilltride ar
William Corsaro (2018). Han menar att i en
forskolegrupp ar det sarskilt svart att f3 access
till en pigiende lek, eftersom lekande barn
tenderar att skydda sin “leksfir” (interactive
space, s. 164) och sina lekféremail. Corsaro
visar hur barn som vill 3 tilltride maste
anvinda sig av olika strategier, verbala savil
som ickeverbala, for att ta sig in 1 en pigiende
lek. I en studie av sprakliga nykomlingar i en
barngrupp dir majoritetsspraket var hebre-
iska, visar Blum-Kulka och Gorbatt (2014) att
det tog tid innan nykomlingarna fick tilltride
till de andra barnens lek och kunde delta pa
samma sprikliga villkor. Forst nir de tillignat
sig grundliggande sprikfirdigheter 1 hebreiska
fick de “fullstandigt” tilltrade. Det 4r alltsa 1

samband med barns framvixande sprakliga
kunskaper som de kan inta mer aktiva positio-
ner i lek och kamratgruppens samspel. Samma
fenomen visar Skaremyr (2021) i en longitudi-
nell studie av tvd olika nykomlingars sprikliga
och sociala vig till att bli accepterade lekkam-
rater 1 forskolans kamratgrupp. Flickorna var
tre respektive fem ar nir de kom till Sverige
och talade enbart engelska respektive persiska
da de borjade i tvi skilda forskolor dir det i
Ovrigt bara gick svensktalande barn. Trots de
tva flickornas olika modersmal och skillnad 1
ilder sa hade deras sprakliga resa stora likheter.
Inledningsvis anvinde bida barnen till storsta
delen en rad olika kontextbundna kommuni-
kationssitt, dock med individuell variation, for
att fa tilltrdde till andra barns lek. Skaremyr
visar att 1 takt med att flickorna lirde sig mer
svenska tog deras verbala kommunikationssitt
over. Det innebar ocksi att de kunde ta for
sig mer och forhandla med andra kamrater i
leken, och pd s3 sitt erholl de en hogre status i
barngruppen. Samtidigt konstaterar Skaremyr
(2021) att forskolepersonal generellt behover
bli mer lyhorda for nykomlingars olika sitt
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att kommunicera, eftersom de ibland behover
vuxenstod. Rydland m.fl. (2013) visar just pi
ett sidant scenario 1 sin studie, och beskriver
hur sprikliga nykomlingar som befunnit sig

i samma barngrupp en lingre tid inda hade
svart att fa tilltrade till leken. Dessa forskare
efterlyser en diskussion, och fler studier, om

lararens roll 1 att underlitta barns lektilltrade

(se ocksd Cekaite & Evaldsson 2017; Puskas &
Bjork-Willén, 2017 och Karrebak 2011), efter-
som man vet att leken inte bara har ett socialt
virde utan dven har en hog sprikutvecklande
potential. I avsnittet Sprakutvecklande arbetssitt
belyses leken som sprakutvecklande aktivitet
ytterligare.

VUXNA SOM SPRAKLIGA FOREBILDER

Som framkommit ovan ir barns sprakutveck-
ling intimt sammanfogad med det sociala
samspel som sker med de vuxna 1 barnets
omedelbara omgivning, dir si sminingom
forskolepersonal kan riknas in. Med an-

dra ord lir sig barnet sprak och att spraka i
socialt samspel med andra sprakligt mer erfarna
individer — det lilla barnet socialiseras till
sprak genom sprik (Ochs & Schieffelin, 1984).
Det har alltsd stor betydelse vilket sprikbruk
och forhdllningssitt den vuxne anvinder 1 sitt
samspel med barn for att barnets sprikutveck-
ling ska gynnas. Utifrin en forskningséversikt
med fokus pd nordiska och internationella
studier av forskolans yngsta barn, noll till tre
ir, framhéller Bjornestad och Pramling (2012)
att det viktigaste for barns lirande och vilbe-
finnande ir att de mdter responsiva, sensitiva
och lyh6rda vuxna, vilkas forhallningssitt
genomsyras av en dialogisk relation for att
uppnd maximalt samspel med barnen. Detta
gir i linje med vad Persson (2020) benim-
ner pedagogisk relation som han menar ir
ett av de tyngst vigande kvalitetskriterierna
for en bra forskola (se ocksd Sandell Ring,
2021). Pedagogers relationdra férmdga innebar
att kunna ge barnet emotionellt, kognitivt och
socialt stod och att skapa en dialog. Dialogen
ir i sin tur grunden for barns sprikutveckling,
men som Hakansson (2018) uttrycker det si
ricker det inte bara med att prata, utan den

vuxne miste ocksa lyssna aktivt och folja upp
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det barnet siger. Vygotskys (1978) teori om
proximal utvecklingszon (Zone for Proximal
Development, ZPD) innebir att den vuxne
utmanar barnets utveckling genom att ligga
ribban lite hogre och stotta barnet tills det
sjalv klarar av utmaningen. Denna utmaning
kan gilla allt fran att lara sig klippa med sax till
att inforliva nya begrepp och forstd metaforer.
Kognitivt utmanande samtal ar ett sitt att hoja
ribban och bygger pa dppna frigor, forklaringar
och personliga berittelser. I sidana samtal gir
den vuxne fran det konkreta till det abstrakta och
hjalper barn att aterskapa hindelser, analysera
erfarenheter och dela dsikter och idéer (Massey,
2004). Om man ser pa sprak som firskvara

och spriktillignande som en piagiende process
utan slut (Vygotsky, 1995) innebir det ocksa att
den vuxne i sin roll som spriklig forebild och
modell hela tiden behéver utveckla sitt eget
spriak genom att lyssna, diskutera, skriva och
lisa olika typer av skrifter — tidningar, skonlit-
teratur, serier, barnbocker (se Larsson, 2019).

Sammanfattningsvis: Barns flersprékiga
larande kan ske pa olika satt; simultant,
additativt eller successivt. Det ar viktigt
for forskolepersonal att kanna till att barns
flersprakiga utveckling gar i vagor, sarskilt
den grammatiska utvecklingen. Utifrdn den
forskning som presenterats ovan kan man

ocksad dra den didaktiska slutsatsen att den

vuxne som samspelar med ett litet andra-



sprékslarande barn i forskolan bor se till att
barnet ser ansiktet pa den vuxne for att
barnet pa sa satt ges mojlighet att koppla
ihop munrarelser och ljud. Overhuvudet
taget ar det viktigt att den sprékliga input
som personalen ger andrasprakslarande
barn bade héller hog kvalitet sprakligt och
ar interaktionellt inkannande. Flera studier
visar namligen att det finns en tendens att
forskolepersonal sanker de sprékliga kraven
pé flersprakiga barn och inte ger dem samma
kognitiva utmaningar som ensprakiga barn.
Att ge en hogkvalitativ spraklig input galler
aven i relation till ensprékiga barn, eftersom
barns sprékliga erfarenheter ser sa olika ut.
For att na beharskning av ett sprak
maste barnet erovra bade ett vardags- och
ett kunskapsrelaterat sprék. Brister i det
kunskapsrelaterade spraket visar sig bland
annat i bristande ordforrdd och ordforsta-

else. Barn lar sig bast nya ord och begrepp

om de forekommer frekvent i vardagen

och nar de far mota dem i meningsfulla,
forstaeliga sammanhang — men aven mer
komplexa. For att na god lasforstaelse racker
det inte med att erovra ett stort ordforrad.
Barn behover ocksé lara sig att lyssna till en
berattelse, dterberatta den och kunna svara
pa fragor om innehéllet.

Kamratsamspel och social lek ar sam-
manhang som ar sprakframjande for en
spréklig novis. Svarigheten for ett barn som
ar nyborjare i ett sprak ar att fa tilltrade till
andra barns lek. Har har férskolepersonalen
en viktig roll att fylla genom att finnas till
hands och, nar det behovs, hjalpa barn in i
leken. Lika viktigt som att stotta barns lek ar
att medvetet fungera som en god spréklig
modell for barnen, vilket kraver att forsko-
lepersonal kontinuerligt utvecklar sin egen

sprakkunskap och spréakliga formaga.
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FORSKOLAN SOM
UNDERVISANDE

SPRAKMILJO

Forskolans uppdrag dr att bedriva en sprikun-
dervisning som gynnar barns sprikliga utveck-
ling och kommunikativa formaga i svenska,
samt ligga grunden for barns literacy (lis- och
skrivkunnande) (Skolverket 2018). Samtidigt
ska barns flersprakiga utveckling uppmuntras
och stodjas. Liroplanen ger dock inga kon-
kreta metodologiska rdd om hur detta ska gi

till, utan hir méste varje forskola eller arbetslag

hitta undervisningsmetoder utifrin sina speci-
fika torhillanden och behov. Sprakundervisning
1 en forskolekontext bor ses som en gemensam
aktivitet av meningsskapande, och kan inte
hinforas enbart till forskolepersonalens hand-
lingar utan behover forstis som en gemensam,
responsiv aktivitet dir barnen ar lika viktiga
deltagare som forskolliraren (Bjork-Willén,
Pramling & Simonsson, 2019).

SPRAKUNDERVISNING MED INDIVIDUELLA FORTECKEN

Traditionellt sker sprikundervisning i forskolan
bade 1 formella och informella ldrpraktiker. Med
informella praktiker i forskolan avses aktiviteter
som exempelvis fri lek, miltider och paklad-
ning eller andra 6vergingar. Formella praktiker
ir planlagda av forskolepersonal, har tydliga
lirandemal och genomfdrs som projektarbete,
temata, samlingar, boklisning med mera. Med
utgingspunkt i bade formella och informella
larpraktiker har Alstad (2016) ingiende studerat
tre norska forskollirares olika sitt att bedriva
sprakundervisning. En utgingspunkt for stu-
dien var att de studerade lirarna var genuint
intresserade av sprakarbetet med barnen och
hade intresse och erfarenhet av andrasprak-
didaktisk verksamhet. Resultatet visar att hur
andrasprikundervisning bedrivs och inforlivas

i praktiken till stor del beror pa de enskilda
forskolldrarnas kompetens och deras syn pa un-

dervisning och spraktillignande. Alstad beskri-

ver hur en av forskolldrarna bedriver en mer
formellt individanpassad sprikundervisning,
dir hon sitter tydliga mal for ett enskilt barns
andraspriklirande. I sitt arbete uppvisar hon
en kognitiv teorisyn dir hon sitter lirandet

av barnets sprakfirdigheter i fokus. Forskol-
lararen utgdr frin ett bristtinkande (vad barnet
inte kan) och avslojar ett ensprakigt synsitt

pa spriklirande, dir barnets olika sprak skiljs
frin varandra. Den andra forskollraren viljer
en informell undervisningsvig dir flera barn,
som ska lira sig norska, fir erfarenheter av det
nya spraket genom att lararen integrerar sin
sprakundervisning 1 andra aktiviteter tillsam-
mans med majoritetssprakande barn. I hennes
undervisning kan man skénja en sociokulturell
ansats d3 hon ligger en social dimension pa
sprakundervisningen, samtidigt som hon intar
ett flerspriksperspektiv dar hon uppmuntrar

och utgir frin de flersprikiga barnens moders-

— 29 —



mil. Hon later alla situationer och aktiviteter i
forskolan bli spriklirande, och skapar medvetet
olika spraklirande arenor inom vilka det dven
finns valmgjligheter for barnen. Utgingspunk-
ten for den tredje forskolldrarens sprikarbete
skiljer sig ndgot frin de Ovrigas, eftersom hon
arbetar med ensprakiga norsktalande forskole-
barn, for vilka hon introducerar det engelska
spraket. Hennes syfte med engelskundervis-
ningen ir att barnen under leksamma forhal-
landen ska fi bekanta sig med ett nytt sprik
och lira sig grunderna. Hon intar ett kognitivt
synsitt pa spraklirandet, och trots att hon

sjalv dr tvasprakig har hennes undervisning en
monolingvistisk ansats. Studien visar hur de
olika lirarnas syn pa flersprikighet och andra-
sprakslirande bidrar till hur deras undervisning
genomfors. Deras syn speglar ocksd vilken un-
dervisande roll de intar. Medan den lirare som
bedriver en mer informell undervisning agerar
som sprakmodell, intar de andra tva en tydlig
lararroll. Alla tre lirarna ser utvecklingen av bar-
nens ordforrid som viktig. Studien visar dock
att for samtliga larare handlar detta bara om
kontextuell ordkunskap som stéds av konkreta
material, och sillan utmanar barnens férdjupa-
de ordkunskap. Dessa observationer gir i linje
med andra internationella studier som pavisar

att forskolan brister 1 att utmana och bidra till

SPRAKMILJON | FORSKOLAN

Den fysiska sprakmiljon hinger intimt samman
med den sociala och dessa forenas via spriket
och olika kommunikativa resurser. Den fysiska
miljon kan sigas skapa forutsittningar for och
ge brinsle till barns sprikande och lek. Nir ett
barn ir 1 fird med att lira sig ett nytt sprak ar
dirfor miljons utformning av stor betydelse.
Eftersom spriklirandet borjar i det konkreta
och forstieliga ir exempelvis en familjevrd
med kinda, forestillande foremal som spis,

grytor och porslin en bra utgingspunkt for lek

att vidga barns begreppsutveckling (Norling,
Sandberg & Almqpvist, 2015; Gjems, 2017). Al-
stads (2016) studie visar att sprakundervisning
kan ske pa olika sitt, och hur den genomfors ir
till stor del beroende av den enskilda lirarens
val och syn pad undervisning och flersprakighet.
I sin diskussion framhiller hon att den optima-
la sprikundervisningen bor ha inslag av bade
sociokulturell och kognitiv teorisyn. For att nd
basta tinkbara sprikundervisning 4r med andra
ord en kombination av formella och informella
larpraktiker att foredra (Alstad & Kulbrandstad,
2017). Den vuxne bor alltsd fungera som bade
spraikmodell och lirare. Alstad (2016) menar
ocksd, med adress till forskollirarutbildningen,
att det inte ricker med att forskolepersonal har
teoretiska kunskaper om sprik. De miste ocksa,
genom att ta vara p3 alla tillfillen till sprakande,
fi kunskap om inte bara hur man lir sig sprak
utan ocksd hur man /ldr ut ett sprak (jfr Sandell
Ring, 2021). Cummins (2009) framhaller att en
avgorande framgingstaktor for barns sprikut-
veckling ir hur det enskilda métet mellan barn
och vuxen konstitueras. Att bygga upp en trygg
relation med ett barn tar dock tid. Brist pa tid
skapar ofta ett dilemma 1 forskolans verksam-
het och kriver medvetna val och prioriteringar
(Alstad & Kulbrandstad, 2017).

och erdvring av begrepp pa det nya spriket
(Norling, 2015). Lika viktigt for en stimule-
rande sprakmiljé ar lattillgingligt och synbart
literacy-material som till exempel alfabets-
tavlor, bilder, bocker, pekplattor eller skriv- och
ritmaterial. Pesch (2021) benimner den fysiska
sprakmiljon forskolans semiotiska landskap
(semiotic landscape, s 363) som hon menar
konstruerar och transformerar synen pa sprak,
flersprakighet och pedagogiska avsikter. Med
semiotiskt landskap avses en visuell spriklig
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miljo, som innefattar till exempel texter, sym-
boler, teckningar och bilder. Genom att studera
sprakmiljGer 1 bide en norsk och en tysk
torskola visar hon hur den norska forskolan via
sitt semiotiska landskap signalerar flersprakighet
medan den tyska snarare visar upp ett domine-
rande ensprakigt landskap. Genom att fotogra-
fera miljon har Pesch kartlagt det semiotiska
landskapet. Studien bygger dven pa intervjuer
med ldrare och forildrar samt filtanteckningar
av ldrarnas kommunikation. Det senare visar
att 1 den norska forskolan forekom, 1 motsats
till vad dess semiotiska landskap uppvisade, 1
praktiken ofta en nedvirdering av flersprikig-
het medan den tyska forskolan uppmuntrade
flersprikighet. Det sprikliga forhallningssitt
som synliggjordes 1 det semiotiska landskapet
motsvarades alltsd inte alltid av den sociala
praktiken (Pesch, 2021).

Goodwin (2003) benimner konkreta ting
och visuella aspekter av omgivningen for
semiotiska filt, dir han dven innefattar
sprik och fysiska handlingar. Det ir forst nir
individer 1 socialt samspel tar de semiotiska
filten 1 ansprik som mening skapas. Med detta
kan man siga att det semiotiska landskapet 1
torskolan signalerar vissa normer och virde-
ringar, men blir meningsskapande forst nir
det ger upphov till olika aktiviteter, samspel
och samtal. Bjork-Willén (2017) har analyserat
hur en grupp flersprikiga forskolebarn, med
svenska som sitt gemensamma sprak, samspelar
och skapar mening kring tvi alfabetstavlor, den
latinska och den arabiska. I sitt samspel utgar
barnen frn sin forforstielse kring de olika alfa-
beten och bilderna som illustrerar bokstiverna.
Exemplet visar hur barnen trots flera missfor-
stand 4ndd, genom att anvanda bade verbala
och ickeverbala kommunikativa resurser, nar ett
slags samforstind (intersubjektivitet), inte utan
munterhet. Samspelssituationen visar ocksi hur
stora sprakkunskaper som faktiskt krivs av en
andrasprakstalare for att enkelt gora sig forstidd
pd majoritetsspriket. Bjork-Willén framhaller
att observationer av flersprikiga barns me-

ningsskapande kan ge forskolepersonal kunskap
om och forstielse for vad barnen behover ut-
veckla 1 sprakligt hinseende och dirmed bittre
mojligheter att kunna stodja barnens fortsatta
sprakutveckling i svenska.

En omfattande svensk studie av ”Forskolan
som barns sprikmiljé” (Bjorck-Akesson, 2014)
visar att de s5 forskolor som deltog i studien
over lag holl god sprakkvalitet, dven om kva-
liteten skiljde sig mellan forskolorna. Studien
riktade sig till forskolor i varierande socioeko-
nomiska miljoer, och hade inget sirskilt fokus
pa flersprikighet. I studien anvindes forskolor-
nas psykosociala klimat som kvalitetskriterium,
dir en viktig del utgjordes av personalen som
sprakliga forebilder och deras undervisningsme-
toder. Detta 1 sin tur inkluderar vilken hin-
syn de tog till barnens perspektiv, kvaliteten
pa den sprikliga dterkopplingen och hur de
sprakligt utmanade barnens begreppsutveck-
ling. Nivin pd barns engagemang 1 vardagliga
aktiviteter noterades ocksd. Resultatet visar
att det generellt ridde ett positivt larandekli-
mat 1 de studerade forskolorna och att barnen
engagerades 1 literacy-aktiviteter genom bade
spraikmodellering och instruktioner. Forsko-
lepersonalen i studien var inkdnnande nir det
gillde att beakta barnens perspektiv, men i
linje med tidigare nimnda studier var de simre
pa att utmana och bidra till barnens begrepps-
utveckling (Norling, Sandberg & Almqvist,
2015). Utifrin ling erfarenhet av kompetens-
utvecklingsarbete 1 forskolor med flersprikiga
barn hivdar Sandell Ring (2021) att det inte
ricker med omsorg, nirhet och lyhordhet for
att stodja utvecklingen mot en hogre kogni-
tiv kompetens hos barnen, det vill siga vidga
deras begreppsférmaga. For detta, menar hon,
krivs ocksd att kvaliteten 1 samspelet mellan
larare och barn forstirks. Det kan ske genom
att forskolepersonal 1 sitt samspel med barn
tydligt riktar uppmirksamhet pd barns lirande
genom utvecklande frigor som utmanar deras

tinkande och sprak.
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FLERSPRAKIGHET OCH BARNS ENGAGEMANG

| FORSKOLANS VERKSAMHET

I en tvirsnittsstudie’ har Finnman, Danielsson,
Sjoman och Almqvist (2021) undersokt hur
forskolepersonal responderar pd barns engage-
mang, det vill siga deras intresse av att "ta del”
av forskolans verksamhet, och hur barnen 1 sin
tur svarar pa personalens handlingar. I studien
har man anvint longitudinella data frin en
storre studie om smi barns psykiska hilsa, vil-
ken omfattar 31 forskolor frin skilda omriden
i Sverige (Granlund m.fl. 2015). I den aktuella
studien har man intresserat sig for hur rela-
tionen mellan barns engagemang och lirarnas
tormaiga till respons forhaller sig till problema-
tiska beteenden och kinslouttryck hos barnen,
barngruppens storlek och barnens dlder. Man
har ocksa varit sarskilt intresserad av om dessa
relationer skiljer sig at mellan andraspriks- och
forstasprakstalare. Resultatet visar tydligt att
nir det handlar om lirarnas respons pa barns
engagemang si forekommer denna itskillnad,
och likasd nir det ror sig om problematiska
beteenden och kinslouttryck hos barnen.
Andrasprikstalarna uppvisade generellt en ligre
grad av engagemang och en hogre grad av be-
teendeproblem, som exempelvis hyperaktivitet,
jamfort med forstasprikstalarna. De hade ocksi
storre svirigheter med kamratsamspel. Vilka
beteenden som lirarna sig som problematiska
skiljde sig dock dt mellan forskolegrupper och
kunde hirledas till olika stillda forvintningar
och hur barngruppen fungerade generellt.
Forskolepersonalen hade dock oftare liga eller
rentav negativa forvintningar pa andraspriks-
talarna. Niar flersprakiga barn visade mindre
engagemang 1 aktiviteter uppmirksammades
deras behov inte alltid heller av personalen.
Forskarna framhiller sjalvkritiskt att de saknat

att inkludera en viktig faktor i studien — kun-
skapsnivin i svenska hos de flersprakiga barnen.
Man vet nimligen att kompetensnivin pa
andraspraket har betydelse tor hur framgings-
rikt barn kan delta 1 lirandeaktiviteter och att
sprakformagan ocksa paverkar deras samspel
med andra barn och med lirarna. Finnman
m.fl. (2021) framhaller att flersprakiga barns
tendens till hyperaktivitet och bristande enga-
gemang ir en utmaning for forskolepersonal
som arbetar 1 mangkulturella omriden. Risken
ir stor att ldrarna svarar negativt pa barns
bristande engagemang och jobbiga beteenden,
och di hamnar i en negativ spiral dir man inte
formdr ge barnen det bemotande de behover.
Utifrdn data frin ovanstiende projekt (Gran-
lund, m.fl. 2015) har Beteinaki (2020) genom-
tort en jimforande studie mellan forskolor med
stor andel svensktalande barn och férskolor
dir majoriteten av barnen haller pd att lira sig
svenska (s.k. second language learners, SLL).
Han undersokte framfor allt graden av sam-
spel mellan lirare och barn med sirskilt fokus
pa lirares samtalston, och hur barns engage-
mang (involvering) i leken tedde sig. Beteinaki
(2020) fann att larare generellt anvinde ett
mer positivt tonfall i samspelet med svenskta-
lande barn. I forskolor med stor andel SLL var
tonfallet mer avmaitt och samspelet inte heller
sd frekvent. Barnen i dessa forskolor samtalade
ungefir lika mycket (vilket i realiteten var lite)
med de vuxna som med andra barn. I majo-
ritetstalande forskolor samtalade barnen mer
med varandra in med personalen. Beteinaki
menar att lirarnas tonfall pdverkar barnens
kinsla av tillhorighet och 1 forlingningen deras
(sprak)lirande. Det bor papekas att det endast

1 En tvérsnittsstudie ar en typ av observationsforskning som analyserar data som samlats in vid en given tidpunkt i en
population. Den ger dérmed en 6gonblicksbild av det fenomen man vill studera i den undersdkta gruppen.

— 32 —



var tonfallet som studerades och inte kvaliteten
pa det sprakliga samspelet for Svrigt. Nar det
giller barns lek visar studien att det forekom
mycket parallellek bland barnen generellt, men
att barnen 1 forskolor med manga SLL skiljde
ut sig genom att de i leken sillan samspelade
med andra barn. Jimfért med barnen i forsko-
lor dir alla barn talade svenska si anvinde SLL-
barnen ocksa 1 storre utstrickning egocentrerat
sprak, det vill siga de talade till sig sjilva, och 1
sin lek gjorde de sillan associationer (Beteinaki,
2020).

Sammanfattningsvis: Sprakundervisning i en
forskolekontext kan ses som en gemensam
aktivitet av meningsskapande, vilken sker i
béde formella och informella larpraktiker.
Forskning visar att en optimal sprékundervis-
ning kan uppnas genom en kombination av
formella och informella larpraktiker, dar den
vuxne fungerar som bade sprakmodell och
larare.

Forskolans larpraktiker omgardas av en
spraklig miljo. Denna bestar bade av ett

fysiskt semiotiskt landskap och en social

praktik. Aven om den fysiska miljon signa-

lerar ett flersprakigt synsatt kan den sociala
miljon beratta ndgot annat. Till syvende och
sist har det sociala samspelet storst genom-
slagskraft for barns sprékutveckling, efter-
som det semiotiska landskapet i forskolan blir
meningsskapande forst nar det ger upphov
till olika aktiviteter, samspel och samtal. Det
kraver dock mycket sprakkunskaper for ett
barn med annat modersmal an svenska att
gora sig forstadd pa majoritetsspraket. Kom-
petensnivan péa andraspraket har betydelse
for hur framgéngsrikt barn kan delta i lek och
larandeaktiviteter, och sprakformégan paver-
kar ocksa deras samspel med andra barn och
med lararna. En avgorande framgangsfaktor
for barns sprékutveckling ar hur det enskilda
motet mellan barn och vuxen konstitueras,
och har spelar personalens kunskap och for-
maga till inkannande samspel en avgorande
roll. Det racker dock inte med omsorg, nar-
het och lyhordhet for att utmana och stotta
en hogre kognitiv kompetens hos barnen,
utan man bor lagga ett tydligare interaktio-

nellt fokus pa barns spraklarande.
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SPRAKUTVECKLANDE

ARBETSSATT

I det hir avsnittet liggs tonvikten pi studier
som pa olika sitt berdr ett sprikutvecklande
arbetssitt 1 forskolan. Ett sprikutvecklande
arbetssitt handlar till stor del om att hitta

det didaktiska forhallningssatt 1 undervisningen
som bildar basen for det flersprakighetsdidak-
tiska arbetet (Alstad, 2016; Harju-Lukkainen
& Kultti, 2017). Om man vill forindra och
utveckla det sprakutvecklande arbetssittet i en
lirpraktik som forskolan ir det centrala be-
greppet, enligt Kirsch, m.fl. (2020), professionell
utveckling. Sidan kan ske pd manga olika sitt,
till exempel genom att studera andras arbets-
sitt och implementera det i sin egen praktik.
Videoinspelningar har varit till stor hjilp for
larare att identifiera effektiva interaktionella

strategier for exempelvis sprikundervisning,
och sedan genomfora dessa i praktiken (se
Norling, 2020 nedan). En forindring kan
ocksd ske “bakvigen” genom att konkreta
omdaningar och erfarenheter som inforts i
praktiken kan fa lirare att dndra uppfattning.
Att man indrar uppfattning om hur undervis-
ning ska g3 till behover dock inte innebira att
en forindring sedan sker i den egna prakti-
ken, eftersom relationen mellan vad man tror
pa och den praktiska genomforbarheten ar
komplex. Nyckeln till professionell utveckling
ir enligt flera studier fdrmdagan till reflek-
tion och att deltagarna ir aktivt involverade i
forindringsarbetet (Kirsch, m.fl., 2020).

VIDEO SOM UTVECKLINGSREDSKAP

Videoinspelningar har de senaste 20 dren an-
vints som forskningsredskap for att finga och
analysera social interaktion mellan exempelvis
barn och barn eller vuxna och barn. Si-

dana inspelningar tillsammans med teoretiska
studier och diskussioner har ocksa anvints for
att fordjupa studenters kunskap om hur de

kan arbeta sprikligt inkluderande 1 férskolans
praktik (Young & Latisha, 2021). Dessutom kan
videoinspelningar begagnas som redskap for att

studera forskolepersonals agerande 1 barngrup-
pen och pa sa sitt synliggora sprikliga fenomen
(Gjems, 2017).Vidare visar Alatalo och West-
lund (2019) hur inspelningar kan anvindas som
utgingspunkt for diskussion om hoglisningens
potential. Fi studier har utgitt frin personalens
eget behov av didaktiskt forindringsarbete.

Ett undantag ir en aktionsforskningsstudie?

dir videoinspelning anvindes som metod for
att utveckla ett antal forskolldrares didaktiska

2 Aktionsforskning, eller deltagande aktionsforskning innebar att deltagarna, i detta fall férskollérare, tillsammans
med forskaren utgdende fran praktiken formulerar syfte och forskningsfrégor med avsikt att n& en férandring och

utveckling.
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strategier med syfte att stotta utvecklingen av
flersprikiga barns begynnande literacy, det vill
sdga deras begynnande intresse for lisande och
skrivande (Norling, 2020). Femton forskollirare
med varierande yrkeserfarenhet, frin tre olika
multikulturella omraden, deltog i studien. Tre
av ldrarna var flersprakiga, och bland barnen
talades omkring 20 olika sprak. Syftet med
studien formulerades av lirarna sjilva, och man
utgick frin en vidgad literacyssyn dir barnens
alla kommunikativa kompetenser och medel
togs 1 ansprak och virdesattes. I aktionsforsk-
ning ir forhillandet mellan uppfattning och
kunskap hos var och en centralt. Dirfor tog
ldrarna tillsammans med forskaren del av och
diskuterade ny forskning om flersprakig-

het och om barns begynnande literacy, samt
testade sina didaktiska strategier med maélet

att forandra eller fordjupa sina uppfattningar 1
relation till ny kunskap. Utifrin litteraturstudier
och videoinspelningar av barnens lekaktiviteter
analyserade forskollirarna sitt agerande genom
att gora reflekterande anteckningar, vilka fick
ligga till grund for att systematiskt testa olika
didaktiska strategier, som forskollirarna sedan
kritiskt och konstruktivt analyserade. I studien
framkom tre 6vergripande spraikomriden dir
didaktisk forandring provades; lek, omsorg och

kommunikation. Man insdg for det forsta vik-
ten av att utgd fran barns intressen tOr att skapa
meningstulla lekaktiviteter, och lirarna insig att
meningsfull lek for de flersprikiga barnen var
lek som utgick frin barnens konkreta erfarenheter.
Lirarna skapade dirmed lekmiljéer som gav
ett positivt klimat, dir barnen med hjilp av
exempelvis bocker och rekvisita som var dem
vilbekanta, kunde utveckla sin begreppsapparat.
Nista didaktiska strategi som synliggjordes var
vikten av att stodja barns sjilvbestimmande,
det vill sdga sorja for att barnen blev lyssnade
pa och kunde péverka sin situation. Den tredje
strategin bestod 1 att utmana barnens begyn-
nande lis- och skrivprocess, vilket ocksa var
huvudsyftet med studien. Lirarna insig att de
hade bristande kunskaper inom omridet, sir-
skilt nir det kom till flersprikiga barns begyn-
nande las- och skrivprocess. Studien har sina
begrinsningar eftersom endast 15 forskolldrare
deltog, och en mer longitudinell uppfdljning
vore Onskvird enligt Norling (2020). Resultatet
visar dock att videoinspelning som redskap for
individuell reflektion, kollegiala diskussioner
och didaktiskt forindringsarbete har god po-
tential, sirskilt nir forindringsarbetet utgar fran

deltagarnas upplevda utvecklingsbehov.

SPRAKBAD OCH TEMATISKA HELHETER

Teman eller projektarbeten utgor navet 1
forskolans formella lirpraktiker. For att fler-
sprikiga barn ska ldra sig ett andrasprik p3 ett
fullodigt sitt krivs en planering dar spraket pa
ett medvetet sitt vivs in 1 alla typer av aktivi-
teter (Sandell Ring, 2021). I Finland, som har
bade finska och svenska som nationalsprak,
finns det svensktalande forskolor dir finsk-
talande barn placeras av sina foraldrar for att
deras flersprikighet ska stirkas (se Bergroth
& Palvainen, 2017 ovan). Metodiken som

anvinds 1 dessa forskolor kallas {61 sprakbad,

vilket innebir att det nya sprik som barnen
ska ldra sig ska genomsyra all verksamhet. I
en finsk forskola som bedriver sprikbad ar
det alltsa svenska som ir det gemensamma
spriket, @ven om personalen ir tvasprakig pa
finska och svenska och dirigenom kan skapa
en trygg miljo for de finsktalande barnen som
vistas dir (f6r vidare kunskap om sprak-
badsmetodiken lis Mard-Miettinen, Bergroth,
Savijirvi och Bjorklund, 2018). I en sprik-
badsforskola arbetar man med vilplanerade

tematiska helheter som hjilper lirarna att



uppticka alla forskolans olika situationer som
potentiella sprakinlirningssituationer, nigot
som ger barnet rikligt med majligheter att
Ova upp ett temarelaterat ordforrad. Tematiska
helheter med systematiskt fokus pa ordforrad
och kommunikation fungerar sprakutveck-
lande for bade forsta- och andrasprakslarande
barn 1 forskolan framhiller Mird-Miettinen

m.fl. (2018). Att anvinda sig av metodiken

ATERKOMMANDE AKTIVITETER
SPRAKLARANDE POTENTIAL

Som framhillits tidigare behover flersprakiga
barn mota nya ord och begrepp om och om
igen, och fi dem forklarade i sitt sammanhang
(Aukrust & Rydland, 2011). En 1 hog grad
aterkommande aktivitet 1 forskolan ar maltiden,
och hur vuxnas och barns samspel gir till vid
dessa dr ocksa en kvalitetsindikator pa torsko-
lans verksamhet. Karakteristiskt for hag kvalitet
ir att barn ges mojlighet att sjilvstindigt agera
och samspela med kamrater och larare vid
maltiden (Sheridan, Pramling Samuelsson &
Johansson, 2009). Kultti (2014) har studerat
maltiden 1 forskolor dir barnen talar méinga
olika modersmal. Med fokus pa svenska som
andrasprik visar hon att maltiden ger minga
tillfillen till sprikande, vilket ofta sker simultant
med ickeverbal kommunikation. Miltidssam-
talen ger barnen mgjligheter till deltagande
genom att de kan imitera varandras och
ldrarens handlingar, biade verbalt och ickever-
balt, eftersom maltiden i sig har en vilbekant
struktur. I studien introducerade forskollirarna
ocksd samtalsimnen som inte var kontextu-
ella och mojliggjorde samtal genom att guida
barnens sprikliga deltagande, samtidigt som

sprikbad for ett minoritetssprak ir emel-
lertid inte genomfdrbart 1 Sverige pa samma
satt som 1 Finland. Det omvinda, det vill siga
att medvetet arbeta sprikligt systematiskt med
svenska som andrasprik, och se alla forskolans
olika situationer som potentiella tillfillen for
spraklirande, dr diremot mojligt att Sverfora

till svensk forskolepraktik.

MED

de uppmuntrade till samtal barnen emellan.
Lirarna stillde ocksi frigor. Ja- och nej-frigor
fick dven barn med bara liten svenskkunskap
att delta 1 samtalet, medan Oppna frigor utma-
nade andra barn att uttrycka sig sjilvstindigt pa
svenska (Se ocksd Dalgren, 2014 om frigandets
didaktiska betydelse). Kultti visar att barnens
modersmal och kulturella bakgrund diremot
inte utnyttjades som en resurs i maltidssamta-
len, utan det var en forskolepraktik pd svenska
som dominerade.

Alla vardagens aktiviteter 1 forskolan kan
vara sprakutvecklande om personalen fingar
upp och utvecklar barns sprikliga trevare. I en
artikel som Puskas (2017) kallat just Picking up
the threads. Languaging in a Swedish mainstream
preschool, visar hon hur viktigt det ir att finga
upp flersprakiga barns spontana sprikliga initia-
tiv pa svenska fOr att sedan stotta (”scaffold”)?
deras sprikande. Detta innebir ocksa att kunna
utmana barnen sprikligt pi individniva, det
vill siga veta var varje individ befinner sig 1 sin
andraspraksutveckling, eftersom deras kunska-
per 1 svenska kan skilja sig avsevirt dven mellan
jamnariga. Puskas visar att bide lirare och barn

3 Begreppet scaffolding anvands mycket inom sociokulturell teoribildning, men introducerades av Wood, Bruner och Ross
(1976), och syftar till en form av fysisk eller psykisk handledning som hjalper en person att ta sig vidare kunskapsmas-
sigt. P& svenska brukar begreppet ibland 6versattas med stottning.
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ofta anviander strategin att gissa, bide kvalifi-
cerat och naivt, for att forstd varandra. Andra
strategier som ldrarna anvinder ir att repetera
och att stdlla frigor som bryter ner ett problem i
mindre delar, for att pa s vis tillsammans med
barnen skapa gemensam mening. Att se barnen
som kapabla att kunna utnyttja de sprikliga
resurser som stir till buds for dem ir ocksd en

SPRAKUTVECKLANDE LEK

Barns samspel och lek har generellt en sprak-
utvecklande potential (Cekaite, Blum-Kulka,
Grover & Teubal, 2014), men som tidigare
nimnts maste ocksd forutsittningarna for le-
ken vara sprakligt gynnsamma. Studier visar att
barn som inte har ett gemensamt sprak oftare
leker fysiska lekar, dir talet far en underordnad
roll (Hill, 2013), och de samspelar ocksd min-
dre med andra barn 1 leken, vilket ger firre
tillfallen till sprikande (Beteinaki, 2020). Uti-
frin en omfattande studie med data frin 285
forskolor i USA hivdar dock Markova (2016)
att barn lir sig mer sprik 1 den fria leken in
de gor 1 lararledda strukturerade aktiviteter. Pa
liknande sitt menar Schwartz, Hijazy & Deeb
(2021) att det dr viktigt att satsa pd barns fria
lek i forskolan, eftersom dir sker ett sprikande
som framjar andrasprakslirande. Forskarna
bygger sitt pastiende pa en longitudinell
studie av barn i en tvisprakig forskola med
arabisk- och hebreisktalande barn. Barnens lek
videoinspelades och man fann att de i leken
upprepade varandras sprak pd ett kreativt sitt
och gav varandra dterkoppling genom att ritta
inkorrekt sprikanvindning och form. Studien
visar att nir barn befinner sig 1 en gynnsam
tvasprikig praktik kan den fria leken ha en
stor spriklirande kraft som formell undervis-
ning inte ger. Flera tidigare studier visar dven
att tvasprakiga barn anvinder sina sprik pi ett
kreativt sitt 1 leken. Nir de exempelvis leker

rollek kan de anvinda sina olika sprik for

forutsittning for att uppna ett aktivt samspel.
Sprikliga samspel av det hir slaget bade skapar
mojligheter till sprikande och ger barnen
kognitiva utmaningar menar Puskas (2017),
nigot som samtidigt okar deras sjalvkinsla nir
de framgingsrikt kan delta i sprakliga samspel
pa sitt andrasprak.

att signalera att de befinner sig inom fantasi-
virldens ramar eller utanfor dem (Kleemann,
2012; Kyratzis, 2014). I den tidigare redovisade
studien av Alstad (2016) framkom ocks3 att
trots att lirarna i den formella praktiken och
undervisningen inte medvetet utmanade och
vidgade barnens begreppsbildning, kunde
man 4ndd se att informella lekpraktiker som
barns fantasi- och rollek bidrog till en fordju-
pad begreppsbildning hos barnen. Hon visar
iven att sociodramatisk rollek, som forekom

1 informella lirpraktiker, bidrog till ett mer
avancerat sprakbruk hos barnen. I en annan
studie dir barns begreppsbildning med hjilp
av videodokumentation studerades visar Nor-
ling och Lillvist (2016) att barns fantasilek, nir
den relaterar till en tidigare bokpraktik, kan
fungera som en begreppsutvecklande aktivitet,
sarskilt om den sker 1 samspel med en bekrif-
tande lirare. Forskarna menar att lirarnas ti-
ming och lyhdrdhet ir av stor vikt nir det giller
att utmana barnen i deras literacyinspirerade
lek. Sammantaget visar dessa studier att leken
har en spraklirande kapacitet, men det krivs
inda att ett barn tillignat sig ett visst matt av
spraklig kunskap for att leken ska bli sprakligt
framjande.



BOKLASNING OCH BERATTANDE

Boklisning och berittande dr en annan dter-
kommande forskoleaktivitet som traditionellt
har varit en viktig del av verksamheten och
som inte dger mindre aktualitet i dag. Det

ir dock inte alltid sjdlva lisningen som ir
huvudsaken utan den tillgrips ofta 1 vintan

pd en annan aktivitet eller for att lugna ner
barngruppen (lisvilan), och det saknas ofta

en medveten metodik och ett mil for sjilva
boklisningen (Damber, Nilsson & Ohlsson,
2013). Boklasning har dock ett egenvirde bade
kunskapsmissigt och emotionellt, och minga
internationella studier visar att det som pa
engelska kallas for shared reading ir ett stod for
barns andrasprikslirande (Grever, Rydland,
Gustavsson & Snow, 2020). Shared reading
innebir att den vuxne inte bara ldser for
passiva barn utan liser med barnen; barnen ak-
tiveras genom att man under lisningens ging
samtalar om bokens innehall, stiller frigor och
sd vidare. Gemensam boklisning bidrar ocksa
till att barn kan associera lisningens inne-

hall till andra kunskapsomriden och erdvra
komplexa syntaktiska strukturer (Grover,
Uccelli, Rowe & Lieven, 2019). Dessutom

gor boklisning att barn exponeras for olika
berittelseformer och inte minst kan fi insikter
i andras asikter, kinslor och perspektiv. Till
storsta delen har forskning om gemensam
lisning studerat ensprikiga barn, men ett fital
studier indikerar att om tvisprakiga barn fir
hora bocker lista for sig pa bdda sina sprik si
gynnar det andrasprakslirandet mer in om

de fir hora upplisning bara pa sitt andrasprik
(se Roberts, 2008). Med denna kunskap som
utgingspunkt iscensatte Grover, m.fl. (2020)
en longitudinell interventionsstudie 1 ett stort
antal norska forskolor. I studien ingick dven
ett antal kontrollgrupper. Interventionen
utgick frin gemensam bokldsning och per-
sonalen fick 1 uppgift att med utgingspunkt

i 15 olika bocker resonera, utveckla idéer,

byta perspektiv och relatera till andra dmnen

tillsammans med barnen. Dessutom skulle de
genom lek och andra aktiviteter vidareutveck-
la boktemat. For att stodja barnens flerspri-
kiga utveckling uppmuntrades dven barnens
forildrar att pa sitt modersmal lisa nigra av de
bocker man 1 férskolan anvinde for barnen.

I borjan och 1 slutet av studien (som pagick

i dtta minader) skattades barnens ordforrid,
grammatiska utveckling och berittarformaga
samt perspektivtagande i andraspriket, och
dessutom skattades deras ordforrad 1 forsta-
spraket. Resultatet visar att interventionen
kring gemensam boklisning jimfort med
kontrollgrupperna hade en signifikant positiv
péaverkan pd barnens andraspriksutveckling
nir det gillde deras ordforrdd och gramma-
tiska kunskaper, men ocksa pa deras formaga
att sitta sig in i andras kinslor och inta olika
perspektiv. Barnens uppvisade formaga att

ta olika perspektiv kan relateras till att vissa
bocker dven listes tillsammans med barnens
forildrar, vilka kan ha resonerat pi ett annat
satt kring bokens innehdll 4n vad forskollira-
ren gjorde. Diremot utvecklades inte barnens
berittarféormiga nimnvirt. Nir det gillde
utveckling av barnens ordforrad i forstaspraket
sd kunde man endast se en progression av-
seende de bocker som forildrarna liast, ssmma
som barnen tagit del av 1 forskolan. I linje
med nagra tidigare studier fann man iven

att det fanns ett visst stod fOr att gemensam
boklisning pa forstaspriket hade en positiv
paverkan pi barnens ordforrdd ocksi i andra-
spriket (Roberts, 2008). Sammantaget visar
Grovers m.fl. (2020) studie att utvecklingen av
barns ordforrad och ordférstielse pd majori-
tetsspraket gynnas av gemensam boklisning
och en verbalt rik miljo dir begrepp forklaras,
gors forstieliga och anvinds i ett vidare sam-
manhang. En ytterligare slutsats man kan dra
av deras studie ir att forskolan bor uppmuntra
toraldrar att ldsa bocker for sina barn pa sitt

eget sprik och girna samma bdcker som man
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liser i forskolan, eftersom gemensam bok-
lisning, 1 dubbel bemirkelse, dven tycks gynna
ordforradet inte bara pa forstaspriket utan
dven pa majoritetsspraket.

Det ir inte bara lisning och boksamtal som
ir sprakutvecklande; att tidigt f3 mojlighet att
utveckla den muntliga férmagan 1 andraspraket
har ocksi betydelse for barns vidare lasfardig-
heter under ling tid framover. Detta indikerar

en studie av engelsk-spansktalande barn 1 USA
(Markova, 2016). Markova framhaller att for-
skolans arbete med att utveckla barns munt-
liga andrasprikskunskaper 1 engelska hjilpte
dem att senare erdvra dven skriftspriket. Goda
muntliga firdigheter, det vill siga att kunna
samtala och beritta, ir alltsi viktiga formagor
for barns utveckling av literacy. Hon framhaller

att "goda talare ir biattre ldsare”.

ATERBERATTANDE OCH EMOTIONER

Pihl, Peterson & Pramling (2017, 2018) har
studerat vad barn egentligen minns av en
berittelse de tidigare hort, genom att analysera
deras sitt att dterberitta historier for varandra.
Forskarna har ocksi varit intresserade av att
studera om aterberittandet utgdr frin bar-

nets egocentriska synvinkel, eller om barnet
formadr att sitta sig in 1 och ta hinsyn till att
den som lyssnar inte har hort historien forut.
Det analyserade materialet hirror frin en
forskola och var del av en storre studie som
handlade om berattandeaktiviteter i forskolan,
dir de deltagande barnen (5o till antalet) hade
svenska som andrasprak. Uppligget var att
forskolldrarna vid den dagliga samlingen delgav
barnen ramsor och historier, utan att anvianda
bilder eller illustrerande material. Vid ett senare
tillfalle fick dessa barn i uppgift att for an-

dra barn, som inte varit niarvarande vid det
forsta tillfillet, aterberitta en historia de hort.

I tva olika delstudier har barnens dterberit-
tande analyserats och diskuterats. Dels har man
studerat flera barns sitt att tillsammans aterge
en historia (Pihl m.fl., 2017), dels har man
analyserat ett enda individuellt barns terberit-
tande (Pihl m.fl., 2018). Nir barnen kollektivt
itergav en historia framkom i analysen att de
kunde beritta den genom att anta olika berit-
tarpositioner. De kunde exempelvis som en
kommentator klargora for lyssnarna vad histo-

rien handlade om, som om lyssnaren inte visste

nigot om berittelsen, eller si berittade de hela
historien och kunde mer eller mindre an-
passa sig till dhorarnas olika grad av forstaelse.
Ett ytterligare tillvigagingssitt bestod i att de
agerade inom berittelsens ramar, vilket kunde
bli problematiskt eftersom de inte nédvindigt-
vis torklarade vad deras agerande fOrestillde.
Analysen visar att det fanns en slags insikt hos
iterberittarna, om in inte konsistent, att det
inte rickte med att bara beritta och utgi frin
att dhorarna forstod (hade hort historien), utan
dterberittandet krivde ett skifte till en meta-
nivd for att tydliggéra innehallet. For att kunna
iterge en berittelse pa ett fullodigt sdtt si maste
barn ocksi ha forstitt poingen med sjilva sto-
ryn, och om s inte ir fallet s3 miste de hitta
pa, transformera och forenkla berittelsen (Pihl
m.fl., 2017). I den andra av studierna har Pihl
m.fl. (2018) mer 1 detalj studerat hur ett enskilt
barn, en flicka pa fem ar, dterberittar samma
historia vid tre tillfillen under en tidsrymd av
ett ar. [ denna studie har man intresserat sig
for hur dterberittande kan relateras till minnet.
Sammantaget visar resultatet att flickan vid sitt
terberittande fingat berittelsens grundlig-
gande struktur och att hon ocksa hade fingat
upp hur liraren anvinder kroppsuttryck, rost
och intonation for att illustrera olika karaktirer
1 berittelsen (jfr Cekaite & Bjork-Willén, 2018
nedan). Ord som hon inte verkar behirska

bytte hon ut mot mer bekanta och vardagliga
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begrepp. I dterberittandet genomgick berit-
telsen ocksd en transformering eftersom hon
forde egna element till handlingen. Hon visade
ocksd att hon kunde leka med associationer.
Pihl m.fl. (2018) menar att barns dterberittande
och vad de ligger pd minnet kan relateras till
vilken mening de ger berittelsen och det sam-
manhang dir de hort den berittas. En vidare
slutsats 4r att nir den vuxne stottar ett barns
forstielse av en berittelse genom sitt sitt att
beritta, sd bidrar de till barnets formaga att
minnas. Artikelforfattarna menar ocksa att barn
ofta forstir mer av en berittelse dn de sjilva
kan uttrycka med ord. Huruvida barnens {or-
maga till dterberittande kan relateras till deras
flersprakighet framgick dock inte av studierna.
Aterberittande kan ocksi ha kulturella for-
tecken, och som studien ovan visar kan barns
satt att aterberdtta till viss del tagit intryck av
hur den vuxne initialt har framstillt berittelsen.
I en studie som nu har ett antal ir pd nacken,
men and3 ar aktuell ur ett flerspraksperspek-
tiv, visar Nauclér och Boyd (1998) hur barns
deltagande under sagoberittande skilde sig
it mellan ensprikigt svensktalande barn och
tvasprikiga barn som talade turkiska i hemmet.
Nauclér och Boyd undersokte, bide 1 hem-
men och 1 forskolan, vad som utspelade sig nir
torildrarna respektive forskolldrarna berittade
en historia frin en bilderbok utan text. Alla
anvinde boken Groda var dr du?. 1 de turkisk-
talande hemmen avbrot varken forildrarna eller
barnen sagolisandet sirskilt ofta, utan hir fick
berittelsens dramaturgi stor genomslagskraft.
Berittaren (mamman) spelade upp histo-
rien infor barnet genom att beskriva bokens
karaktirer, deras gorande och motiv, och vilka
foljder olika handlingar fick, medan barnet
forvantades sitta tyst och lyssna. I de svensk-
talande hemmen konstruerades berittelsen 1
samspel mellan modern och barnet, och bida
parter var sivil berittare som lyssnare. Mam-
man stillde frigor, och ibland tog barnet egna
samtalsinitiativ. Barnen fick sedan dterberitta

sagan for forskarna, och di visade det sig att de

turkisktalande barnen hade mycket littare for
att dterge den roda triden 1 sagan 4n de svensk-
talande barnen. De senare berittade sagan

mer fragmentariskt och relaterade inte sillan
innehillet till sig sjalva. Det kanske mest 16go-
nenfallande resultatet var 4nda att man kunde
urskilja hur forskollirarna berittade boken pa
olika sitt beroende pa vilken barngrupp de
hade framfor sig. Tillsammans med barnen ur
den turkisk- och svensktalande gruppen berit-
tade ldraren sagan utan avbrott, likt barnens
foraldrar. Nir forskolldrarna diremot fortiljde
sagan for barnen ur den svensktalande gruppen
uppmuntrade de dem att aktivt ta del i berit-
tandet genom att stilla frigor, ofta av kunskaps-
karaktir. Att forskolldrare viljer att uttrycka sig
mindre komplext och utmanande nir de ldser
och samtalar med flersprikiga barn in med
ensprakiga visas dven av andra studier (se Gro-
ver m.fl., 2020 & Aarts m.fl., 2015 ovan). Att
kunna dterberitta en berittelse ir en virdefull
kunskap, men att kunna diskutera och analysera
ett innehdll 4r en annan typ av kunskap, och
den gynnar framfor allt skolspriket. Nir barn
ska ldra sig lisa och ta del av mer komplexa
texter 1 en skolkontext ricker det inte med att
bara kunna aterge ett innehall, utan de maste
ocksa forsta det. Dirfor dr det viktigt att man 1
forskolan arbetar med bade (kunskaps)innehill
och 3terberittande, men ocksid med dramatur-
gisk lasning. Boklisning och berittande har
niamligen en annan viktig dimension, nimli-
gen den emotionella. Nir en bok berittas utan
direkta avbrott, men pa ett sidant sitt att det
tingar barns fulla engagemang genom lirarens
blick, tonfallindring, minspel och pausering,
skapas ett samspel dir barnen ges mojlighet att
bade kinna och ge uttryck for sitt kinsloregis-
ter som spanning, glidje eller sorg. Detta 1 sin
tur gynnar barns emotionella utveckling och
bidrar forhoppningsvis till deras lust att sjilva
bli ldsare (Cekaite & Bjork-Willén, 2018).
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SPRAK OCH ESTETISKA LARPROCESSER

I en studie avsig man att studera sambandet
mellan fantasilek och literacy. Nigra ildre
forskolebarn fick i uppgift att dramatisera en
berittelse de nyligen hort (Vardi-Rath, Teubal,
Aillenberg och Lewin, 2014). Resultatet visar att
barnen utnyttjade den berittelsens struktur i sin
lek, de diskuterade sinsemellan och klargjorde
handlingen och sina deltagarpositioner. De
anvinde dven begrepp och ord som de himtade
frin berittelsen, vilket potentiellt utvidgade
deras ordforrid och ordforstielse (jfr Alstad,
2016 och Norling och Lillvist, 2016 ovan). Stu-
dien visar hur boklisning och berittande kan
influera en aktivitet av mer estetisk karaktar.
Det vanliga ir kanske att man tinker sig det
omvinda, och det finns en stark forestillning
om att estetiska lirprocesser har en positiv
paverkan pa barns sprikliga utveckling (Alexan-
dersson & Swird, 2015). I sin avhandlingsstudie
belyser Wassrin (2016) hur andra konstruktioner
av musikdmnet 4n de traditionellt iscensatta
kan bidra till, i detta fall smi, barns delaktig-
het och inflytande. Hon menar att musik maste
fa ta tid fOr att barnen ska hinna bli delaktiga

i alla de moment som annars ofta forbereds
utan dem, och att musikens utovande maste ses
som en kommunikativ handling bland andra.
En annan studie som ocksa studerat musik och
sprak ar Dahlbicks (2011) licentiatuppsats, dar
hon studerar hur musik och sprik kan samspela
1 arskurs 1. Hon undersoker bade sprikliga och
musikaliska kiannetecken sisom tonfall, melodi,
syntax och mening och hur dessa kan antas bi-
dra till barns kommunikation. Det finns dock fa
studier som undersokt vilken betydelse estetiska
larprocesser har for barns flersprikiga utveckling.
Ett undantag 4r en studie som hade som syfte
att undersoka och belysa musikens funktion i
tvd musikforskolors pedagogiska verksamhet.
Ehrlin (2012) stillde sig bland annat frigan pa
vilket sitt sing och spel kan stimulera barns
sprakliga och sociala delaktighet. Tvad forskolor
med musikprofil studerades, och som jimfo-

relseobjekt ocksd en “vanlig” forskola. Forsko-
lorna lag 1 ett mangkulturellt och mangsprikigt
omrade. Forutom intervjuer och observationer
gjordes spraktestet SIT (Sprikligt Impressivt Test
for barn), bade inledningsvis och efter tvd ar. P4
grund av for stort bortfall 1 musikforskolorna
anvindes testresultatet inte 1 den slutliga resul-
tatredovisningen, men utifrin de tabeller som
inda redovisas 1 artikeln hade musikforskolornas
barn ett bittre utfall i testomging tva in barnen
1 kontrollférskolan. Slutresultatet om musice-
randets betydelse for barnens sprikutveckling
och social delaktighet bygger 1 stillet enbart pa
personalens antaganden. De menar att barnen
genom musicerandets gemenskap ocksa tar mer
aktiv del i andra sammanhang i forskolan. Barns
individuella utveckling paverkas ocksi, exem-
pelvis vagar tysta barn eller de som har svart att
uttrycka sig med ord sjunga och ta for sig 1 det
gemensamma musicerandet. Lararna framhal-
ler att de fitt positiva signaler ocksa frin skolan
nir det gillde utvecklingen av barnens sprik
och sociala engagemang (Ehrlin, 2012; se dven
Forsberg Ahlcrona (2021) under Spriksatsningar
1 praktiken).

I stycket om engelskans paverkan framholls
att det finns fa studier som undersokt sma
barns lirande av ett helt nytt sprik i forsko-
lan, dvs av ett sprak som de inte moter nigon
annanstans. Lesniewska & Pichette (2014) har
dock undersokt vilken aktivitet — sing eller
boklisning — som ger bast resultat nir man
introducerar ett antal nya engelska ord i en
fransktalande forskolebarngrupp. Orden fanns
inbiddade 1 fyra bocker och fyra singer vilka
iterkommande listes respektive sjongs. Fors-
karna frigade sig bland annat vilken av akti-
viteterna som hade hogst inlirningspotential,
eller om kanske en kombination av sing och
ldsning var att foredra. De frigade sig ocksd
om de barn som hade ett rikt ordférrid pa
franska hade littare att tillgodogora sig engelska
ord. Forskarna utgick frin vetskapen att barn

— 42 —



lar sig substantiv fortare an verb och adjektiv,
eftersom substantiv 1 hogre grad férekommer
1 sammanhang som ir enkelt att konkret upp-
fatta och forestilla sig. De visste ocksd sedan
tidigare studier att animata* substantiv ir littare
att lira sig 4n inanimata. Deras studie bekriftar
att det senare var fallet — barnen kom 1hig de
animata begreppen bittre 4n andra substantiv.
Simst inlirningsmedium visade sig singerna
vara, nigot som forvinade och intresserade
forskarna, eftersom studier pd vuxna visar att
saing kan gynna ordkunskap. Boklisningen
genererade diremot dubbelt sa minga ihig-
komna ord som singaktiviteterna, vilket
forskarna forklarar med att det ir viktigare att
forstd sammanhanget 1 en bok 4n i en sing,
och dirfor fick orden i bockerna en hogre
grad av meningsfullhet. De barn som hade ett

DIGITALA REDSKAP

Anvindandet av digital teknologi i forskolan
sasom datorer, datorplattor och olika appar, har
under senare dr genererat flera studier 1 svensk
forskolekontext (Bjork-Willén, 2011; Klerfelt,
2012; Bjork-Willén & Aronsson, 2014; Palmér,
2015; Nilsen, 2018; Aarsand, 2019; Walldén Hill-
strom, 2020), men fa studier har intresserat sig
specifikt for flersprikighet och digitala resur-
ser. I sin avhandling ”Delaktighet och digitala
resurser. Barns multimodala uttryck for delaktig-
het 1 forskolan 1 flersprikiga omriden’ har dock
Petersen (2020) fragat sig pa vilket sitt digitala
resurser kan ha betydelse for barns delaktighet i
forskolan 1 flersprakiga bostadsomriden. Hon vi-
sar 1 sin studie att pekplattan ger barnen mojlig-
het att kommunicera, trots sina brister i svenska,

genom att de kan anvinda en rad olika tecken-

rikt ordforrdd pa franska lirde sig inte de nya
engelska orden bittre in de som hade ett litet
ordforrad. En forklaring kan enligt Lesniewska
& Pichette vara att bara for att man har ett
rikt ordforrad méste man inte ha littare for att
lira sig nytt, utan ett rikt ordforrad kan i stillet
forklaras med sociokulturella faktorer som hog
grad av spriklig input och ordrik hemmamil;6.
Deras studie visar ocksa att for att tilligna sig
ett nytt ord miste forskolebarn stota pa ordet
ett storre antal ginger in vad ildre barn och
vuxna behover. Lesniewska & Pichette (2014)
forklarar detta med att yngre barns kognition
och metakognition ir mindre utvecklad, och
ett yngre barn behover alltsd i upprepad input
av nya ord for att hallbart inforliva orden 1 sitt
ordforrad.

system, bide visuella, kroppsliga och sprikliga.
Aven om de samspel kring pekplattan som
Petersen studerade skedde pa svenska, framhaller
hon att pekplattans kamera- och fotogalleri-
applikationer inte ir bundna till ett sirskilt talat
sprik utan erbjuder och Sppnar upp for visuellt
och kroppsligt meningsskapande. Detta ger alla
barn lika mojlighet att delta oavsett vilka sprak
de talar. En begrinsande faktor ir att plattan inte
ir konstruerad for mer in en deltagare 1 taget.
Andra hinder for barns anvindning av digitala
redskap 1 sprakfrimjande syfte som Petersen
noterade var att det fanns begrinsad tillging till
digitala material pa flera sprik. Det forekom
ocksd ndgra forildrar som stillde sig negativa till
att barnen skulle anvinda andra sprik dn majori-
tetsspriket 1 forskolan (Petersen, 2020). I en nyli-

4 Animacitet ar en klassificering av substantiv baserat pd om de betecknar ndgot som &r levande eller icke levande och &r

beroende av den betydelse vi ger ett ord i en viss situation.
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gen publicerad studie har Samuelsson, Price och
Jewitt (2021) undersokt yngre barns anvindning
av 1Pads 1 en svensk forskola. Studiens syfte var
framfor allt att studera barnens multimodala
kommunikation och berdring i sin anvindning
av iPads. Nio barn och deras lirare deltog i
studien som pdgick under en manad. Forskarna
anvinde sig av videoinspelningar i kombina-
tion med fotografering och filtanteckningar,
och savil bokpraktiker som anvindningen av
iPads spelades in. Resultatet ger tydliga beligg
for att interaktionen och kommunikationen vid
en interaktiv iPad skiljer sig markant frin den
som sker vid traditionell boklisning. Nar barnen
interagerade med iPaden minskade deras tal,
men deras kroppsliga aktivitet och kreativitet
okade, vilket ocksa bidrog till ett sjalvstindigt
agerande. Samuelsson m.fl. (2021) gor flera re-
flektioner kring sitt resultat; bland annat menar
de att lirarna behover foriandra sin didaktik 1

samspel med barnen runt iPaden och bli mer

medvetna om och beméta barnens ickeverbala
aktivitet pad ett mer milmedvetet sitt fOr att
ocksd stimulera barnens sprikande. Nu an-
vinde de sig av samma forhillningssitt som vid
boklasning. Forskarna funderar ocksi pa vilken
betydelse barnens minskade tal vid anvindning
av 1iPaden kan fa fOr barnens sprakutveckling,
sarskilt som barnen 1 studien inte hade svenska
som forstasprik. Det finns en risk, menar de,
att den ickeverbala aktiviteten, om ian kreativ,
sker pd bekostnad av barnens sprikutveckling.
Samuelsson m.fl. (2021) framhadller dock att
barns aktivitet med iPaden ger forskolan en ny
uppsittning interaktionella mojligheter, men kan
ocksa skapa problem som kan associeras med
dessa forandringar, vilket i sin tur maste leda till
didaktiska Gverviganden. De efterlyser ytter-
ligare forskning for att fi en djupare forstielse
for vilken betydelse anvindningen av verktyg
med pekskidrm, som Ipads, kan fa f6r undervis-

ningen och barns lirande.

TAKK SOM KOMMUNIKATIONSSTOD BLAND

FLERSPRAKIGA BARN

I minga forskolegrupper med barn som
talar flera sprik anvinds det specialpedago-
giska verktyget Tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation (TAKK). I
TAKK anvands tecken som stod, dar teck-
nen symboliserar betydelsebirande ord och
nyckelord (Ferm & Thunberg, 2008). TAKK
ir ursprungligen avsett att anvandas i kom-
munikation med horande barn som behover
sarskilt stod 1 att tala eller forsta talat sprak.
Fordelen med tecken ir att de gir att halla
kvar under lingre tid jamfort med talade ord,
som forsvinner sa fort de ar uttalade. Med
TAKK bade hor och ser barnet ordet, och
den som talar med barnet kan hilla kvar
tecknet s linge det behdvs. Det ger ocksi
barnet mdjlighet att samspela sprakligt med

sin omgivning dven om det talade spriket inte

kommit i ging (Salameh, 2018; Salameh &
Nettelbladt, 2018).

I flera kommuner har man satsat pa att
fortbilda forskolepersonalen 1 TAKK f0r att
utnyttjas som en metod att framja barns sprak-
utveckling (se exempelvis Stockholms stad,
2021; Larsson & Bjork-Willén, 2020 a, 2020
b). Avsikten med att anvinda TAKK i grupper
dir det inte direkt finns barn i behov av extra
kommunikationsstod ar att underlitta kom-
munikationen med barn som inte har svenska
som modersmal. I en studie av skolbarn ville
van Berkel-van Hoof, Hermans, Knoors &
Verhoeven (2019) studera huruvida anvindning
av tecken som stdd har nigon effekt pa dldre
barn (11 ir) ndr det gillde att lara sig nya ord.
De refererar inledningsvis till andra studier av

yngre barn med typisk sprikutveckling, dar
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man visat att anvindande av tecken kombinerat
med tal hade en positiv paverkan pa barnens
ordforradsutveckling. I den aktuella studien
ville man dirfor jimfora en grupp barn som
hade sprikstorning med en grupp barn med
typisk sprikutveckling. Barnen fick bland an-
nat ldra sig nonsensord. Resultatet visar att det
visuella stodet hade god effekt pa ordforridet
hos de barn som hade sprikstdrning, men inte
hade nigon signifikant effekt hos barnen med
typisk sprikutveckling. Erfarenheter av ett
projekt med forildrar till flersprikiga barn med
grava funktionshinder visar att teckenanvind-
ning fungerade bist om forildrarna anvinde
det thop med sitt modersmal och inte med
svenska (Salameh & Nettelbladt, 2018). Det
finns dock f3 vetenskapliga studier som sirskilt
har studerat anvindningen av TAKK nir det
giller flersprikiga barn med typisk sprikut-
veckling, men de studier som finns ger inga
beligg for att tecknandet skulle vare sig gynna
eller missgynna barns flersprakiga utveckling.
Det idr dock angeliget att pipeka att vara ny-
borjare i svenska inte innebir att man pa nigot
satt ar avvikande (Sandell Ring, 2021; Bjork-
Willén, 2021).

Sammanfattningsvis: Om man vill forandra
och utveckla det sprékliga arbetssattet i
forskolan kravs professionell utveckling,

och nyckeln till professionell utveckling ar
enligt flera studier formégan till reflektion
och att deltagarna ar aktivt involverade i
forandringsarbetet. Forandringsarbete kan
ske pa olika satt. En aktionsforskningsstudie
visar att videoinspelning som redskap for
individuell reflektion, kollegiala diskussioner
och didaktiskt forandringsarbete har en god
potential, sarskilt nar forandringsarbetet
utgar frén deltagarnas upplevda utveck-
lingsbehov. Forandringsarbete kan ocksa ske
genom att man inspireras av andra verksam-
heter. | sprakbadsforskolor i Finland arbetar

man med tematiska helheter dar man har

ett systematiskt fokus pa ordforrad och

kommunikation, vilket man menar fung-
erar sprakutvecklande for bade forsta- och
andrasprakslarande. Detta ar ett arbetssatt
som mycket val gar att Gverfora pa svenska
forhéllanden och utveckling av svenska som
andrasprak.

Just den pedagogiska férmégan att mota
barns sprékande i vardagens alla situationer
lyfts hela tiden fram i olika forskningspro-
Jjekt. Ett exempel kan vara att i vardagligt
samspel mota barnen som kapabla menings-
skapare och aktivt handleda och utmana
deras sprékande med hjalp av strategier som
gissningar, upprepningar och fragor. Manga
av forskolans aterkommande aktiviteter
och rutinsituationer ar pa sé vis grunden
for det sprakutvecklande arbetet; méltiden
kan exempelvis ge manga tillfallen till att
utmana barnens andrasprékande om lararen
aktivt skapar manga och olika majligheter till
sprékligt deltagande. Boklasning ar en annan
adterkommande aktivitet. Forskning visar
att sarskilt gemensam boklasning (shared
book reading) gynnar barns andraspraks-
utveckling nar det galler deras ordforréd och
grammatiska kunskaper, men ocksa deras
formaga att satta sig in i andras kanslor och
inta olika perspektiv. Gemensam boklasning
innebar ett aktivt samspel mellan larare och
barn. Detta kan ske genom att lararen under
lasningen resonerar, utvecklar idéer, byter
perspektiv och relaterar till andra amnen
tillsammans med barnen. An mer gynnsamt
ar det om boktemat vidareutvecklas genom
lek och andra aktiviteter. Den muntliga for-
magan och aterberattandet ar andra viktiga
moment i andrasprakutvecklingen och gyn-
nar ocksé barns minne och literacy. Dessa
formagor behover barn trana sigi genom att
fa mojlighet till att terberatta sagor eller
handelser infor varandra. Att bokpraktiken
ar en viktig bas for sprakutveckling rader det
konsensus kring, men for att fanga barns
engagemang vid boklasning kravs ocksé en

medryckande lasning for att inte bara deras
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kognitiva och sprakliga utveckling ska gynnas
utan aven den emotionella.

Leken har i svensk forskola en central
plats och den fria leken utgor enligt studier
ocksd ett viktigt spraklarande forum. For
att fa tillgéng till lekens sprékande potential
kravs det dock att ett barn har tillagnat sig
tillrackligt mycket sprék for att kunna sam-
spréka med andra barn.

Trots att digitala redskap som Ipads har
blivit en sjalvklarhet i forskolans verksamhet
finns det fa studier kring flersprakig utveck-
ling och digital anvandning. En studie visar
dock att interaktionen och kommunikationen
runt en Ipad skiljer sig frén traditionell bok-
lasning. Nar barnen interagerar med Ipaden
minskar deras tal medan deras kroppsliga
aktivitet och kreativitet okar, ndgot som
gynnar deras sjalvstandighet men inte deras
andraspraksutveckling. Detta innebar i sin tur
att forskolans personal maste forandra sin
didaktik i samspelet med barn vid anvandning
av digitala redskap, och bli mer medvetna om
och bemota barnens ickeverbala aktivitet pa
ett mer mélmedvetet satt for att f3 dem att

bli mer verbalt aktiva.

En vida spridd metod i forskolans praktik
ar att stodja barns (fler)sprakliga utveckling
genom att anvanda redskapet TAKK (tecken
som alternativ och kompletterande kom-
munikation). Fordelen med tecken ar att de
gér att hélla kvar under langre tid jamfort
med talade ord, som ju forsvinner sa fort de
ar uttalade. Avsikten med att anvanda TAKK
i grupper dar det inte finns barn i direkt
behov av extra kommunikationsstod, ar att
underlatta kommunikationen med barn som
inte har svenska som modersmal. Det finns
dock ingen forskning som har undersckt vilka
spraklarande effekter TAKK egentligen har
for barn som héller pé att lara sig svenska

som andrasprak.
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SPRAKSATSNINGAR

| PRAKTIKEN

Under flera ar har frigan om barns sprikliga
utveckling 1 svensk forskola sttt i fokus, och
den okade invandringen under 2000-talet

har dessutom 1 hog grad bidragit till flerspra-
kighetsfrigans aktualitet. Ar 2020 kom ett
betinkande frin "Utredningen om fler barn i
forskolan for bittre sprikutveckling i svenska”
(SOU 2020:67). Utredningen hade uppdraget
att lamna forslag som dels syftar till att oka
nirvaron 1 forskolan bland barn som ir tre till
fem &r, dels att foresld hur forskolans arbete
med barns sprikutveckling 1 svenska kan
starkas, sirskilt nir det giller nyanlanda barn.
Forslagen handlar bland annat om uppstkande
verksamhet men ocksd om att forskolan ska
goras obligatorisk dels for alla femaringar, dels
for barn som anses behova sirskilt sprakstod 1
svenska. Det senare avser en direktinskrivning
i forskolan av barn frin tre ars dlder och giller
for nyanlinda barn och barn som har annat
modersmal 4n svenska eller av andra skl har
behov av forskola for att fa en bittre sprakut-
veckling 1 svenska.Vidare fOreslas inférandet av
en karridrstege for forskollirare vid forskolor
som har sirskilt svira forutsittningar vad avser
barnens socioekonomiska bakgrund. Den
problematik som utredningen beror ir ingen
overraskning for minga av landets forskolor,
och redan tidigare har det 1 minga kommuner
genomforts fortbildning och olika satsningar
for att fraimja barns sprikutveckling 1 forskolan.
I Malmo stad pagar till exempel flera satsningar
pa forskolors spraikmiljo, med sirskilt fokus pa
det svenska spraket. Under 2020 har forskole-
forvaltningen 1 Malmé genomfort tre delstu-

dier for att folja upp det sprikutvecklande

arbetet i staden genom att 1) ta del av kvali-
tetsrapporter, 2) stilla enkitfrigor till rektorer
om forutsittningar for att frimja barns sprik-
utveckling, och 3) gora en ligesbedomning

av tio forskolor dir man genomfor sirskilda
satsningar pd kompetensutvecklande arbete
med fokus pd hoglisning, estetiska uttryckssitt
och svenska spriket. Delrapporten visar bland
annat att det finns en utbredd insikt om vikten
av att uppritthilla en god sprakundervisning,
och att inslagen av hoglisning har kat, liksom
medvetenheten om dialogens betydelse for
barns sprikutveckling. Andra framgangsfaktorer
kan man finna i arbetet med mindre grup-
per och i projekt med utgingspunkt i barns
intresse. Kollegialt ldrande och samsyn 1 arbets-
laget vad galler hur undervisningen ska be-
drivas dr andra avgorande kriterier for en god
maluppfyllelse. Rapporten visar dven att det
krivs genomgripande forindringar for att klara
kompetensforsorjningen i utsatta omriden,
och 1 rapporten diskuteras ocksd hur man ska
bedoma den sprakliga formagan hos forskolans
personal. En annan central del som berdrs ir
vikten av ett utokat samarbete med forildrar
till barn som inte har svenska som forstasprik
(Malmo stad, 20271).

Nedan presenteras nigra ytterligare sprak-
och utvecklingsprojekt mer ingdende, bland
annat frin Halmstad kommun, Trollhattans
stad och Goteborgs stad. Utvecklingsprojektet
i Halmstad 4r en kommunal satsning, dir man
avser att belysa bide de strukturella och de
pedagogiska forutsittningarna for det sprikut-
vecklande och flersprikiga arbetet pa forskolor
med varierande andel flersprikiga barn. I Troll-
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hittan har man bedrivit ett utvecklingsarbete

i form av en forskningscirkel dir férskollirare
deltog 1 samarbete med en forskare frin Hog-
skolan Vist. Syftet med forskningscirkeln var att
ge forskollirarna maojlighet att undersdka och
dokumentera sidana arbetssitt och innehill
som skapar goda forutsittningar for flersprakiga
barn att utveckla det svenska spriket och 6ka
sin kommunikativa kompetens 1 detta. I Gote-
borgs stad har man ocksd genomfort ett stort

antal skilda satsningar for att stirka forskole-
barns sprikliga utveckling; bland annat har man
for att stirka lisaktiviteten kopt in den digitala
tjansten “Polyglutt”. I nista avsnitt finns en
kortfattad redovisning av en rapport som byg-
ger pd en studie av hur Polygluttappen har
anvants. Slutligen redogdrs for en studie som
utvirderat alla de sprikprojekt som genomforts

1 Goteborgs stad under de senaste dren.

FORSKOLAN SOM ARENA FOR BARNS SPRAKUTVECKLING
- ETT UTVECKLINGSPROJEKT | HALMSTAD KOMMUN

For att belysa synen pa flersprakighet pa
samtliga nivier inom forvaltningen i Halmstad
kommun initierade ar 2018 Forsknings- och
utvecklingsavdelningen Modersmal och Migra-
tion ett utvecklingsprojekt med fokus p3 tidiga
sprakfrimjande insatser och flersprikiga barns
sprakutveckling. Milsittningen med projektet
ar att bittre forstd hur forskolans huvudmin
kan arbeta for att alla barn 1 férskolan ska
utveckla ett rikt sprik. Atta forskolor frin bide
mono- och mangkulturella omriden deltar 1
projektet. Projektet bygger pa tva delar: dels
enkiter och intervjuer med lednings- och
forskolepersonal (Larsson & Bjork-Willén,
20203, 2020b), dels spriktester av barn och vi-
deoinspelningar av vardagligt sprakligt samspel
mellan barn och barn, och mellan barn och
personal. Den forsta delen ar avslutad och rap-
porterad, medan den avslutande studien kom-
mer att redovisas 1 en akademisk avhandling
beriknad att liggas fram 2024.

Rapporterna visar att forutsittningarna for
forskolepersonalen att ge barn ett rikt sprik
skiljer sig at mellan de mono- och mangkul-
turella omridena. Andelen utbildad personal
ar till exempel hogre i de monokulturella
omridena, men indi upplevde personalen dir
att de stora barngrupperna gjorde det svart att

dstadkomma ett sprikutvecklande samspel pa

individniva. En stor frustration och kinsla av
otillracklighet fanns ocksd bland personalen

1 de mingkulturella omridena, eftersom de
flesta av deras barn behover bide exponeras
for och fi extra mycket input av det svenska
spraket fOr att nd samma nivd 1 skolspriket som
barnen i de monokulturella omradena. Flera av
de flersprikiga pedagogerna, men dven nigra
svensksprakiga, upplever sig dessutom ha for
lig nivad pa sin egen svenska for att kunna sti-
mulera och utmana barnens svenska 1 tillrack-
ligt hog grad. I de mingkulturella omriddena
finns det 4 andra sidan en spriklig mingfald
bide bland barn och personal som man saknar
1 de monokulturella forskolorna, men det
forekom inget aktivt arbete pa ledningsnivd

for att ta tillvara denna rikedom. Samtidigt kan
man av resultatet utldsa att det pi forvaltnings-
och till viss del dven p3 enhetsnivd verkar
saknas overblick av sivil barns som pedagogers
sprakliga bakgrund. Denna brist medfor att
den flersprikiga kompetensen inte anvinds pa
ett strukturerat och systematiskt sitt. Overhu-
vudtaget visar studien att skolhuvudmannen
star infor manga olika utmaningar, bland dem
hur resurser ska fordelas p3 ett optimalt sitt for
att utjaimna skillnader mellan enheter. Det ir
dessutom oklart om resurssatsningar ger onskat

resultat, eftersom det dr en svir uppgift att som
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skolhuvudman f6lja upp, utvirdera och garan-
tera likvirdigheten 1 barns sprikliga utbildning.
Strukturella faktorer som bostadssegregering
har ocksa inverkan pa vilken grad av likvirdig
utbildning som kan uppnds. De intervjuade ir
eniga om att integrations- och bostadspolitik
har storre paverkan pd barnens sprakutveckling
in vad det pedagogiska arbetet 1 verksamheten
har. Andi ir man pi kommunledningsniva inte
delaktig 1 forvaltningens arbete for likvirdighet
och forbittring av forutsittningarna for barn

i segregerade och mangkulturella omriden.

Avslutningsvis visar studiens resultat att sivil
individer som organisation har en hég ambi-
tionsnivi 1 arbetet och uppvisar en vilja att, uti-
frin de brister som man ofta sjilv identifierat,
torindra och utveckla verksamheten. R ektors-
rollen ses i ljuset av detta som helt avgorande
for skolhuvudmannens mojligheter att nd sina
ambitioner, eftersom styrkedjans komplexitet
kriver mycket av bide tillit och kommunika-
tion 1 linken mellan praktik och ledning (Lars-
son & Bjork-Willén, 2020a, 2020b).

SVENSKA SOM ANDRASPRAK | FORSKOLAN.

METODER OCH STRATEGIER

Ett pilotprojekt dir syftet var att utveckla
sprikundervisningsmetoder for svenska som
andrasprik 1 forskolan baserat pa estetiska
uttrycksformer och didaktiska lekar, blev
upprinnelsen till en forskningscirkel (Forsberg
Ahlcrona, 2021). Pilotprojektet hade visat att
barnens sprakliga utveckling 6kade mirk-
bart under projektperioden, och att barnen
borjade anvinda svenska for att kommuni-
cera Over sprikgrinserna. Dessa erfarenheter
byggde man vidare pd i en forskningscirkel,
dir tio forskolldrare frin tvd rektorsomriden
i Trollhittan deltog. Malet var att 6ka kun-
skapen om forskolans mojlighet att utveckla
barnens svenska sprik utifrin ett verksam-
hets-, larar- och barnperspektiv. Majoriteten
av de barn som lirarna hade i sina grupper
hade svenska som andrasprik och var fodda i
Sverige. I forskningscirkeln utgick deltagarna
frin sin praktik, och 1 samspel med varandra
analyserade och diskuterade de sina erfaren-
heter, under handledning av en forskare. De
liste ocksd vetenskapliga texter infor triffarna.
Gruppen triffades en ging per minad och
varje sammankomst hade en given struk-
tur. Infér varje mote skickade deltagarna sin

individuella dokumentation till forskaren

som ett underlag for handledningen. Den
kontinuerliga dokumentationsprocessen gav
deltagarna mojlighet att synliggora aspekter
av savil framging som svirigheter 1 sitt arbete
med svenska som andrasprik. Resultatet visar
att en viktig framgangsaspekt ar kontinuitet i
undervisningen, nigot som bidrar till barnens
sprakutveckling pa flera sitt. Kontinuiteten
bestdr av att samma lirare planerar, genomfor,
toljer upp och utvirderar det kommunikativa
samspelet mellan sig och en bestimd grupp
av barn. Kontinuiteten mojliggor for liraren
att uppticka kvalitativa forandringar i1 bar-
nens forstielse av innehdllet. De gemensamma
upplevelserna stirker ocksd samspelet mellan
barnen och mellan barn och lirare, och kon-
tinuiteten ger dessutom barnen mojlighet att
beritta, dterberitta och samtala om olika be-
grepp, vilket 1 sin tur bidrar till att ge dem ett
mer expanderat sprik.Vid sidan av kontinuitet
som metod begagnades dven ritualen, vilken
kinnetecknas av att ldraren i sin undervisning
anvinder sig av dterkommande inslag for att
motivera barnen och rikta in deras uppmark-
samhet. En annan framgingsaspekt bestod 1 att
anvinda konkret handledning, vilket innebir

att lirarna sprak-visar, det vill siga att ord foljs
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av handling eller tvirtom. Detta bidrar till att
barn inte bara tillignar sig formagan att forsta
spraket utan ocksa lar sig att sjilva anvinda
det, som till exempel nir de inte bara forstir
en instruktion utan ocksd verbalt kan beskriva
ett hindelseforlopp. Ett didaktiskt problem
som man diskuterade var barnens skilda
kunskaper 1 det svenska spriket som gjorde
att det var svart att hitta en adekvat undervis-
ningsnivd vid exempelvis boklisning. Minga

barn har ocksa svart att lira sig nya ord och
begrepp. Ett annat problem bestod i att vissa
barn vistades 1 forskolan bara sporadiskt och
dirmed hade svart att 6verhuvudtaget forsta
och sprakliggora det som forsiggir i forskolan
och 1 vardagen. Sammantaget visar projek-

tet att arbetet med svenska som andrasprik i
forskolan kriver en medveten och konsekvent

undervisning (Forsberg Ahlcrona, 2021).

DIGITALA LASAKTIVITETER - EN ANVANDNINGSSTUDIE
AV POLYGLUTTS VIRTUELLA BOKHYLLA

Polyglutt ir en app som omfattar Gver 2000
inldsta barnbilderbocker pi svenska, indelade

i olika kategorier. Minga av bdckerna finns
dessutom att tillga pa upp till 60 olika sprik,
men tillgingen varierar beroende pa vilket
sprak det handlar om. Storst antal titlar finns pa
norska (238) och minst pa Tjetjenska (30), men
hela tiden tillkommer bide nya sprik och nya
titlar. Just detta att tjansten erbjuder upplasning
av bocker pa flera sprik var en huvudanled-
ning till att forskoleforvaltningen 1 Goteborgs
stad kopte in tjdnsten till samtliga forskolor.
Genom att intervjua forskolepersonal och gora
videoobservationer av digitala lisaktiviteter har
Nilsen (2021) studerat hur barn och personal
samspelar nir de anvinder Polyglutt. Hon har
ocksa varit intresserad av att utréna hur appen
kan frimja utvecklingen av savil det svenska
spriket som barns flersprikighet. Resultatet vi-
sar att personalen som arbetade pa avdelningar
dar svenskan var 1 majoritet sig just upplasan-
det som frimsta syftet med appen, medan de
som arbetade 1 de mangkulturella forskolorna
poangterade mojligheten att i bocker upplista
pa flera sprak. Samtidigt visar studien att denna
senare mojlighet inte utnyttjades 1 sirskilt hog
grad. Personalen var dessutom tveksam till om
appen verkligen gynnar barns flersprakighet,
och de menade att dess potential inte utnyttja-

des till fullo. Men mojligheten att lyssna pa sitt
modersmal bidrar inda till en spriklig med-
vetenhet hos barnen och antogs stirka deras
sjalvkinsla och identitet. Videoinspelningar
visar dock att det var ovanligt att barn lyss-
nade pi sagor pd annat sprik in svenska. Man
iakttog ocksd att nir barn ensamma lyssnade

pa berittelser frin appen, sd forekom fa eller
inga samtal barnen emellan. Det forekom ocksi
olika 3sikter bland personalen huruvida ett
gemensamt fokus kring boken bist skapades
genom digital upplisning eller nir liraren sjilv
liste 1 fysiska bocker. Nilsen (2021) visar att det
fanns en skillnad pa samtalsintensiteten mel-
lan lirare och barn beroende om den digitala
bokaktiviteten skedde for en storre eller for en
mindre grupp. En slutsats ir alltsd att barngrup-
pens storlek spelar in pa hur bra samspel som
kan uppnis. Utifrin bide pedagogernas utsagor
och videoinspelningarna hivdar Nilsen att Svre
grinsen for att skapa bra boksamtal gir vid tre
till fyra barn. Sammantaget visar studien att
oavsett om man anvinder Polyglutts digitala
lasetjanst eller om man liser frin en fysisk bok
sd handlar till syvende och sist en “lyckad”
interaktiv lisaktivitet om den enskilda peda-
gogens formdaga att skapa ett dialogiskt samtal
med barnen (jfr Cekaite & Bjork-Willén, 2018

ovan).
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SPRAKUTVECKLANDE SATSNINGAR |
FORSKOLAN - EN UTVARDERINGSSTUDIE

I Goteborgs stad har man under de senaste
dren genomfort en rad satsningar med syftet att
pa olika sitt att oka kompetensen i det sprik-
utvecklande arbetssittet 1 kommunens forsko-
lor, och det 6vergripande malet har varit att ge
alla barn en likvirdig undervisning. I en rap-
port har man granskat 13 olika spriksatsningar
for att genomlysa dess styrkor och svagheter
och for att ge forskoleforvaltningens ledning
och rektorer ett gediget underlag si att fram-
tida satsningar i det sprikutvecklande arbetet
blir mer kvalificerade och riktade. Ordagrant
ir syftet med rapporten “att ta fram kunskaper
om vilka effekter sprakfrimjande insatser ger
for barns sprikutveckling samt for medarbeta-
res medvetenhet och professionalitet att stodja
barns sprakliga utveckling utifrin varje barns
forutsittningar, intresse och behov” (Pihl &
Hellberg, 2021 s. 2). I korthet har man kommit
fram till att insatser som pagar under lingre tid
ger bittre forutsittningar for att forbittra och
forindra utbildningen och undervisningen 1
forskolan. En annan framgangsfaktor ir att hela
arbetslaget deltar 1 samma kompetensutvecklings-
satsning, med tilligget att det ibland behdvs
kompletterande insatser riktade mot enskilda
medarbetare for att hoja deras sprakliga kom-
petens och dmnesdidaktiska sprakkunskaper.
De utmaningar man har sett har att gora

med att den sprikliga och akademiska nivin
varierar stort bland personalen vilket for vissa
torsvarar deltagandet i fortbildningssatsningar.
En annan faktor som kan ge problem ir tiden,
eftersom deltagande 1 fortbildning inte bara
kriver engagemang utan dven tid. Hir pekar
man pa ledningens stédjande betydelse och att
det maste vara tydligt vem som ansvarar for vad i
varje insats. I rapporten framhills ocksa att det
i flera satsningar saknas kunskap om flerspri-
kighet och att man inte heller har involverat
forildrarna. Av rapporten framgir dessutom att

det saknas redskap 1 de olika satsningarna for

att utvirdera, bedoma och mita vilka egent-
liga effekter insatserna haft for att stirka barns
sprakutveckling.

Sammanfattningsvis: Forskolans sprékliga
praktik har pa senare tid statt i fokus for rik-
tade insatser, eftersom andelen forskolebarn
som talar andra sprak an svenska har okat
markant de senaste 20 dren. | den har delen
redovisas dels satsningar pa sprakutveck-
lande arbete i forskolor, dels utvarderingar
av olika spréksatsningar. | en delrapport dar
forskoleforvaltningen utreder det sprakut-
vecklande arbetet i Malma stad, utgdr man
bland annat fran forskolornas kvalitetsrap-
porter vilka ger en bra Gverblick av forsko-
lornas sprékutvecklande arbete. Rapporten
visar goda resultat av de spréksatsningar som
genomforts men synliggor aven utmaningar,
till exempel bristen pa forskollarare och
personals sprékliga kompetens. | Halmstad
har man studerat bdde de strukturella och
de pedagogiska forutsattningarna for det
sprékutvecklande och flersprakiga arbetet,
och studien visar att det finns manga vatten-
tata skott mellan ledning och praktik och att
det sprékutvecklande arbetet och persona-
lens utbildningsgrad skiljer sig &t mellan de
mono- och mangkulturella omrddena. Det
finns emellertid en ambition till forandring,
men strukturella hinder som bostads-
segregation forsvérar arbetet. Rektorsrollen
ses i juset av detta som helt avgorande
for huvudmannens majligheter att na sina
ambitioner om en likvardig sprékundervisning
i kommunens alla forskolor.

| ett utvecklingsprojekt i Trollhattan har
man arbetat sprakutvecklande genom att
forskollarare har deltagit i en forskningscirkel
som haft till syfte att utveckla flersprékiga
barns svenska sprak utifran ett verksam-

hets-, larar- och barnperspektiv. Resultatet
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visar att en viktig framgéngsfaktor ar kon-
tinuitet i undervisningen. Samma larare bor
planera, genomfara, folja upp och utvardera
det kommunikativa samspelet mellan sig och
en bestamd grupp av barn for att pé sé satt
upptacka kvalitativa forandringar i barnens
forstelse av innehéllet. En didaktisk utma-
ning bestod i att barnen hade olika kunskaper
i svenska och att vissa barn vistades endast
sporadiskt i forskolan.

| Goteborg har man satsat mycket pa
olika sprékutvecklande projekt. Bland annat
har man kopt in den digitala lasetjansten
Polyglutt till samtliga forskolor. En anvand-
ningsstudie av satsningen visar dock att
man endast i liten grad utnyttjar Polyglutts
mojlighet att lyssna pé berattelser pa andra

sprak, vilket var ett av mélen med satsningen.

Vidare visar anvandningsstudien att oavsett
om man anvander Polyglutt eller om man
laser frén en fysisk bok handlar en "lyckad”
interaktiv lasaktivitet om den enskilda
pedagogens formaga att skapa ett dialogiskt
samtal med barnen.

Slutligen, i en utvarderingsstudie av samt-
liga utvecklingsprojekt i Goteborg, konsta-
teras att det i de flesta av projekten saknas
vetskap om huruvida de gett ndgot resultat
eller inte. Vidare visar utvarderingsstudien
att insatser som pagar under langre tid
och de dar hela arbetslaget deltar i samma
kompetensutvecklingssatsning ger battre
forutsattningar for att forbattra och forandra

utbildningen och undervisningen i forskolan.
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SAMMANFATTANDE
DISKUSSION OCH
FORSLAG TILL VIDARE

FORSKNING

Den foreliggande kunskapsoversiktens over-
gripande syfte dr att bidra med kunskaper som
kan underlitta for beslutsfattare och utveck-
lingsenheter att stddja arbetet med forskolans
sprakutvecklande arbete, s3 att alla barn, utifrin
sina individuella (sprakliga) forutsittningar fir
mojlighet att utvecklas optimalt (Vetenskaps-
ridet, 2015; Skolverket 2019). Oversikten visar
att det finns etablerad forskning som ger god
kunskap om hur barn utvecklar ett eller flera
sprik och dven studier som beskriver hur man
bist stimulerar och stottar barns sprakutveck-
ling (se exempelvis Hikansson, 2018; Aukrust
& Rydland, 2011; Kultti, 2014; Mird-Miettinen
m.fl., 2018; Norling, 2020). Generellt sett 4r
forskolepersonal bra pa att stirka barns vardags-
sprik i forskolan, men simre pa att stodja deras

PEDAGOGISK KOMPETENS

Kunskapsoversikten har berért mianga olika
faktorer som pa skilda sitt paverkar forsko-
lebarns sprakliga utveckling: sprakpolicy pa
olika nivier, undervisningens kvalitet, socio-
ekonomiska skillnader, forskolepersonalens
utbildningsniva, barngruppens sammansatt-
ning, personalomsittning, barns vistelsetid och
forildrasamverkan. En ytterligare faktor som
sticker ut och dterkommer 1 vitt skilda studier

ir vikten av den pedagogiska kompetensen

kunskapsrelaterade sprak (Norling, Sandberg

& Almgqpvist, 2015, Sandell Ring, 2021, men

se dven Aarts m.fl., 2015). En synbarligen rik
sprakmiljo behover inte heller innebira att den
verkligen ir sprikutmanande och sprikfrim-
jande 1 praktiken (Pesch, 2021). I forskolans
sprakundervisande arbete borde man dirfor
efterlysa tydligare strategier for att barn under
sin forskoletid, forutom ett vardagssprik, dven
ska tilldgna sig ett kunskapsrelaterat sprak pa
svenska. Detta innebir inte att man fringir
den flersprikiga sprakpolicy som liroplanen
forordar (Skolverket, 2019), men det krivs en
genomarbetad plan for sprikundervisningen
dir dven barnens fordldrar aktivt involveras (Tho-
mauske, 2021; Schwartz, 2012).

hos forskolans personal. Persson (2020) menar
att pedagogens formaiga till responsivitet,
sensitivitet och lyhordhet, det han benimner
pedagogisk relation, viger tyngst nir man talar
om kvalitetskriterier 1 forskolan. Den peda-
gogiska kompetensen innebir ocksi att kunna
ge barn en spriklig input som hiller hog
kvalitet, vilket innebir en sprakligt utmanande
dialog, aktivt lyssnande och uppfolining av det
barnet siger (Hikansson, 2018; Bjornestad
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& Pramling, 2012; Aukrust & Rydland, 20171;
Aukrust, 2007). Flera studier visar dock att
forskolepersonal ofta anpassar och forenklar
sitt sprak till de barn som inte har majoritets-
spriaket som sitt forstasprak (Nauclér & Boyd,
1998; Aarts m.fl., 2015; Grover m.fl., 2020),
och dirfor utmanas inte dessa barn sprakligt
péd den kognitiva nivd dir de befinner sig. Att
mota barn pd en adekvat kognitiv niva stir
inte 1 motsats till att personalen maste vara
lyhord for sprakliga nykomlingars olika sitt att
kommunicera och kunna ge dem extra stod
initialt bade sprikligt och socialt (Skaremyr,
2021; Rydland m. fl., 2013; Cekaite & Evalds-
son 2017). Att hitta en bra balans mellan att
utmana och stotta sprakliga noviser kriver ett
medvetet och gemensamt forhallningssitt 1
arbetslaget.

I forhallande till barnen ir de vuxna i for-
skolan bade sprakliga modeller och undervisare
(Alstad, 20106), vilket kriver en god sprikan-
vindning, kunskaper om sprikutveckling och
undervisningsdidaktik. Flera studier visar att
sprikundervisningen i forskolan till stor del
utgdr fran forskolepersonalens individuella
val och kunskaper och deras personliga syn
pa undervisning (Puskas, 2018; Alstad, 2016). I
dag saknas det en metodologisk och didaktisk
samsyn pd hur forskolans sprikundervisning
ska genomfOras. Sjilvklart maste sprikunder-
visningen anpassas efter varje forskolas forut-
sittningar, men samtidigt kan den inte vara
beroende av enskilda individers kunskaper och
preferenser. Detta faktum 4r en utmaning for
biade forskolors pedagogiska ledning och for-
skollararutbildningen (se Alstad, 2020).

BARNEN - KUNSKAPSOVERSIKTENS MALGRUPP

Barnen i forskolan och deras mojlighet till en
likvirdig sprakutveckling 4r navet i den hir
kunskapsoversikten, och flera studier visar att
barn sjilva genom sitt beteende och enga-
gemang eller i sin lek ger oss god kunskap
om forskolans sprakpolicy och undervisning
(Finnman m.fl., 2021; Boyd; Huss & Ottesjo,
2017; Mourio, 2018; Bergroth & Palviainen,
2017; Bjork-Willén & Cromdal, 2007). En rod
trid som l16per genom studier som redovisar
framgangar med sprakliga insatser blir synlig

i det att barnen har getts en aktiv roll i till
exempel samtal kring bokinnehall eller i ater-
berittande av en historia (Grover m.fl., 2020;
Pihl m.fl., 2017, 2018; Markova, 2016). Kan

en boks innehall dessutom kopplas till barns
fortsatta lek ger detta en 6kad mojlighet till
sprikande och spriklirande (Norling och Lill-
vist, 2016; Alstad, 2016; Vardi-Rath m.fl., 2014).
Leken i sig har en sprikutvecklande potential,
sarskilt om en spriklig novis fir leka med mer

sprakligt erfarna kamrater (Skaremyr, 20271;

Schwartz m.fl., 2021), men for att fa tilltride
till leken kravs ett visst matt av spraklig kun-
skap, och hir kan den fria leken inte lingre
vara fri frin vuxenstod (Cekaite & Evaldsson
2017; Puskas & Bjork-Willén, 2017; Blum-
Kulka & Gorbatt, 2014; Rydland m.fl., 2013). I
minga forskolor i segregerade omriden finns
det dock inga eller fi barn som talar majo-
ritetsspraket, vilket innebir att ansvaret for
framgingen 1 dessa barns andrasprikslirande
ir helt beroende av forskolepersonalens insat-
ser. Hur barns lek och andrasprikerévrande
ser ut 1 sprikligt segregerade omriden ir hel-
ler inte sd vil undersokt jimfort med studier
av barns andrasprikutveckling 1 forskolor med
bide majoritets- och minoritetstalande barn.
Ett ytterligare problem i dessa forskolor ar
bristen pa utbildad personal och forskolldrare
med svenska som forstasprik (jfr Neuman,
Kaefer, & Pinkham, 2018; Massey, 2007; La-
reau och Goyette, 2014; Persson, 2014). Sidana
omstindigheter skapar ibland en uppgiven-
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het hos personalen (Larsson & Bjork-Willén,
2020b). Samtidigt visar studier att god

pedagogisk formaga och en forskola med god
kvalitet ocksd 1 6vrigt kan gora skillnad (Pers-
son, 2020). Det gors dessutom redan kraftfulla

UTVECKLINGSSATSNINGAR

Som nimnts ovan har minga kommuner
genomfort sprikutvecklande insatser under
senare ar. Det 4r dock tydligt att det finns
begrinsat med dokumenterad erfarenhet och
kunskap om vad dessa satsningar egentligen
lett till, vilka effekter de haft for barnen och
vilka faktorer som kan ses som framgings-
rika. Utvirderings- och uppfoljningsmetoder
forefaller saknas 1 minga projekt, och det
indikeras att man bor forsikra sig om hur en

utbildningssatsning ska utvirderas och foljas

VIDARE FORSKNING

I syftet framhalls att det 1 denna Gversikt ar
onskvirt att lyfta fram studier som ger ex-
empel pa interventioner, arbetssitt och metoder.
Det finns dock fi svenska studier dir forskare
intervenerat, det vill siga ingripit 1 forskolans
verksamhet med olika utvecklingsinsatser (men
se Gerholm, Kallioinen, Tonér, Frankenberg,
Kjallander, Palmer & Lenz-Taguchi, 2019). I
négra av de norska longitudinella studierna
sker intervention, som i Grevers m.fl. (2020)
studie om gemensam bokldsning dir ocksa ett
visst arbetssitt forordas. Overhuvudtaget ger
longitudinella och kvantifierbara studier mer
kunskap om hur barns sprikutveckling forind-
ras over tid, sirskilt de studier som foljer barn
fram till skolstart. Det rider alltsd brist pd bide
interventions- och longitudinella studier av
svensk forskoleverksamhet och 1 synnerhet av

flersprikiga barns sprakutveckling. Det betyder

och verksamma satsningar pd den sprikliga
miljon 1 utsatta omriden dven om utmaning-
arna ir stora (Malmo stad, 2021; Stockholms
stad 2020, 2021).

upp innan den sjositts. Sddana verktyg ar
avgorande fOr att personalen ska fi det stod
de behover for att pa ling sikt forindra och
utveckla sitt arbete. Just satsningar pi ling sikt
verkar kunna ge resultat. I sin utvirderingsstu-
die av sprakutvecklande projekt 1 Géteborgs
stad visar Pihl & Hellberg (2021) att insat-
ser som pagir under lingre tid och dir hela
arbetslaget deltar 1 samma kompetensutveck-
lingssatsning ger goda forutsittningar for en
torindrad och forbittrad verksamhet.

inte att man ska bortse frin kvalitativa studier,
tviartom, men olika metoder ger olika perspek-
tiv, vilket behovs for att forstd hur man bist ska
stodja barns flersprikiga utveckling och forstd
dess komplexitet. Det finns heller ingen forsk-
ning som visar pa universella metoder eller
snabba 16sningar, utan de visar snarare pa att
forindring tar tid och miste genomsyra hela
verksamheten.

I diskussionen lyfts vikten av pedagogisk
kompetens fram. Ett omrdde som sarskilt
berors ar forskolepersonals sprikliga kompetens. 1
flertalet forskolor beldgna 1 storstidernas seg-
regerade omraden talar de flesta barn ett annat
modersmal 4n svenska, och pd manga stillen
har dven majoriteten av personal ett annat mo-
dersmal (SOU 2020:67; Stockholms stad, 2020;
Malmo stad, 2021). Detta har naturligtvis inget
att gora med personalens pedagogiska kompe-
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tens 1 sig, men en friga man inda kan stilla sig
ir vad det innebir for barns andraspriklirande
om deras lirare inte behirskar svenska spra-
ket fullt ut. Det forekommer mycket diskus-
sioner kring detta fenomen — dels hur lirares
bristande svenska paverkar barns andraspriks-
utveckling, dels vilka sprikliga krav man kan
stalla pd personal och hur man ska bedéma
deras sprikliga kompetens (SOU 2020:67;
Malmo stad, 20271). I dagsliget finns dock inga
vetenskapliga studier som har undersokt den
lingsiktiga betydelsen av det sprikliga samspe-
let mellan barn och personal i forskolor dir fi
eller inga talar svenska som forsta sprak. Sidana
studier ir 6nskvirda for att fi mer kunskap om
vilka insatser dessa forskolor ir 1 behov av. Det
finns ocksa bara ett fital studier av barns eget
sprikande och sprikanvindning i forskolor dir
inga barn talar majoritetsspriket. Som tidigare
papekats ror de flesta flersprakighetsstudier
forskolor dir det finns sdvil majoritets- som
minoritetstalande barn. I forskolor dir inget
barn har svenska som forstasprak fungerar
oftast svenskan som barns gemensamma sprik,
men som framkommit genom rapportering
frin filtet ar det inte helt ovanligt att barn i
stillet anvinder engelska som sitt gemensamma
leksprik, trots att det inte 4r deras modersmal.
Detta 4r ett intressant fenomen som behover
studeras vidare for att forstd barns sprikval. Ett
annat omrade som behover belysas nirmare ar
den utbredda anvindningen av TAKK. Teck-
nandet anvinds ju som pedagogiskt hjilpmedel
i flersprakiga grupper dir avsikten med an-
vindningen ir att underlitta sprikandet for de
barn som inte har svenska som forstasprik. Hir
behdvs longitudinella jamforande studier av
huruvida TAKK verkligen gynnar eller snarare
missgynnar barns andrasprikserévrande. Det
finns dven en stark forestillning om att estetisk
verksamhet gagnar barns sprikutveckling, och
dirfor ar det viktigt att specifikt studera hur
estetiska larprocesser forhiller sig till barn som
talar flera sprak (men se Forsberg Ahlcrona,

2021). Ett ytterligare omrade som med fordel

skulle kunna studeras mer ingiende ir anvind-
ningen av digitala redskap kopplat till barns
flersprakiga utveckling. Samuelsons m.fl. (2021)
studie av barns anvindning av Ipads 1 forskolan
ger ett tankvirt resultat som belyser att detta
kan missgynna barns andraspriksutveckling,
eftersom anvindandet inte uppmuntrar till ver-
bal aktivitet. De efterlyser darfor mer forskning
kring hur personal kan 4ndra sitt didaktiska
forhillningssitt vid bruket av digitala redskap 1
torskolan.

Sammanfattningsvis visar denna &versikt att
det trots allt redan finns mycket kunskap och
erfarenhet att utga frin vid utveckling och
forbiattring av sprakundervisningen 1 forskolan.
Hir har forskolans huvudmin ett 6vergripande
ansvar att 1 nira samarbete med forskolans
pedagogiskt ansvariga, arbetslag och forildrar
utveckla verksamheten sa att alla barn ges moj-
lighet till en likvirdig utbildning. Trots struktu-
rella hinder gir det att bedriva en framgingsrik
spriakundervisning, men det kriver kunskap,
kontinuitet, langsiktighet, samsyn och tydliga un-
dervisningsstrategier. Det krivs ocksi fungerande
utvirderingsredskap for att man ska veta om man
ir pa ritt vig, och utvecklingen av dylikt stod-
material borde prioriteras.



REFERENSER

Aarsand, P. (2019). Categorization activities

in Norwegian preschools: Digital tools in
identifying, articulating, and assessing. Frontiers
in Psychology 10(973), 1-13.

Aarts, R., Demir-Vegter, S., Kurvers, J. &
Henrichs, L. (2015). Academic language in
shared book reading: Parent and teacher input
to mono- and bilingual preschoolers. Language
Learning, 66(2), 263—295.

Abrahamsson, N. & Bylund, E. (2016).
Andraspriksinlirning och forstaspriks-
utveckling 1 en andrasprakskontext. I K.
Hyltenstam, M. Axelsson & I. Lindberg
(red.), Flersprakighet: En forskningsoversikt
(s. 153—231). Stockholm: Vetenskapsridet.

Alexandersson, U. & Swird, A-K. (2016).
Estetiska larprocesser. Skolverket: Lirportalen
Skolverket.

Alstad, G. T. (2020). Preparing

teachers for early language education.

I M. Schwartz (red.) Handbook of

Early Language Education. Springer
International Handbooks of Education.
New York City: Springer.

Alstad, G.T. (2016). Andresprik

og flerspraklighet i barnehagen.
Forskningsperspektiver pa barnehagepraksiser.
Bergen: Fakbokforlaget.

Alstad, G. T. (2015). Barnehagen som
laeringsarena for gryende flerspriklighet: En
oversikt over forskning 1985—2015, NOA norsk
som andresprik, 30 (12), 284—309.

Alstad, G.T. & Kulbrandstad, L. I. (2017).
Linguistic diversity and literacy practices
in early childhood education in Norway.
[ G.T. Alstad & L. I. Kulbrandstad (red.),
Literacy in the early years, 43—61. Singapore:
Springer.

Alatalo, T. & Westlund, B. (2019). Preschool
teachers’ perception about read-aloud as a
means to support children’s early literacy
and language development. Journal of Early
Childhood Literacy, 21 (1) 1-23.

Andersson, A. & Sandberg, E. (2019). Forskolan
— en god investering 1 jimlika livsvillkor.
Delrapport frin Kommissionen f0r ett socialt
hallbart Stockholm.

Aukrust V. G. (2007). Young children acquiring
second language vocabulary in preschool
group-times: Does amount, diversity, and
discourse complexity of teacher talk matter?
Journal of Research in Childhood Education, 22(1),

17-37.

Aukrust V. G. & & Rydland, V. (2011). Preschool
classroom conversations as long-term resources
for second language and literacy acquisition,
Journal of Applied Developmental Psychology 32
(2011) 198—207.

Axelsson, M. & Magnusson, U. (2012).
Forskning om flersprikighet och
kunskapsutveckling under skoliren. I K.
Hyltenstam; M. Axelsson & I. Lindberg,
Flersprakighet — en forskningsoversikt,

(s. 246-367).Vetenskapsridets rapportserie
$:2012.

— 57 —



Bateson, M. C. (1971). The interpersonal
context of infant vocalization, Quarterly progress
report of research laboratory of electronics 100,
170—175, Boston, Mass.: M. [. T. Press.

Beteinaki, E. (2020). Structures, processes and
outcomes in preschool units with high and low
propositions of second language learners of Swedish.
A comparative study. Masteruppsats, Jonkoping
University.

Bergroth, M. & Palviainen, A. (2017). Bilingual
children as policy agents: Language policy
and education policy in minority language
medium Early Childhood Education and
Care. Multilingua: Journal of Cross-Cultural and
Interlanguage Communication, 36 (4), 375—399.

van Berkel-van Hoof, L., Hermans, D., Knoors,
H., & Verhoeven, L. (2019). Effects of signs on
word learning by children with developmental
language disorder. Journal of Speech, Language,
and Hearing Research, 1—15.

Bjork-Willén, P. (2021). Ar flersprikiga
forskolebarn 1 behov av sarskilt stod? 1
Sandberg, A. (red.), Med sikte pa forskolan — barn
i behov av stod, Tiedje upplagan, 103—126. Lund:
Studentlitteratur.

Bjork-Willén, P. (2017). Peer collaboration in front
of two alphabet charts. I M. Theobald, Friendship
and peer culture in multilingual settings, 143—-169
Special Volume 21, 2017, Bingley, UK: Emerald.

Bjork-Willén, P. (2016). The preschool entrance
hall: A bilingual transit zone for preschoolers.

I A. Bateman & A. Church (eds) Children’s
knowledge-in-interaction. Studies in Conversation
Analysis, 169-187. Singapore: Springer.

Bjork-Willén, P. (2013). Samtal i forskolans
tambur — pa skilda villkor. I P. Bjork-Wilén;

S. Gruber & T. Puskas Nationell forskola med
mangkulturellt uppdrag, 91—115. Stockholm: Liber.

Bjork-Willén, P. (2011). Hindelser vid
datorn. Forskolebarns positioneringsarbete
och datorspelets agens. Barn, 3—4, 75—92.

Bjork-Willén, P. & Cromdal J. (2007).
When education seeps into ‘free play’:
How preschool children accomplish

multilingual education. Journal of Pragmatics
41, 1493—1518.

Bjork-Willén, P. & Aronsson, K. (2014).
Preschoolers ” Animation” of Computer Games.
Mind, culture and activity, 21(4), 318—336.

Bjork-Willén, P; Pramling, N. &
Simonsson, M. (2019). Sprikundervisning
i forskolan: Teoretiska principer och
empiriska exempel, I Barn 36 (3—4),
39—57, ISSN 0800—1669. Norsk senter for

barneforskning.

Bjérck—Akesson, E. (2014). Forskolan som barns
sprakmiljo, I Resultatdialogen 2014, (s. 9—25).
Stockholm: Vetenskapsridet.

Bjornestad, E. & Pramling, I. (red.) (2012). Hvar
betyr livet i barnehagen for barn under 3 dr? En
torskningséversikt. Oslo: Hogskolan 1 Oslo &
Akerhus.

Blum-Kulka, S. & Gorbatt, N. (2014). “Say
princess”: The challenges and affordances
of young Hebrew L2 novices’ interaction
with their peers. I A. Cekaite, S. Blum-
Kulka,V. Grever & E.Teubal (red.),
Children’s Peer Talk: Learning from Each
Other (s. 169—193). Cambridge: Cambridge

University Press.

Boch, L. & Ramon-Casas, M. (2014).
First translation equivalents in bilingual
toddlers’ expressive vocabulary: Does
form similarity matters? International
Journal of Behavioral Development, 38(4),
317-322.



Boyd, S. & Ottesjo, C. (2016). Adult monolingual
policy becomes children’s bilingual practice.
Code-alternation among children and staft

in an English-medium preschool in Sweden.
International Journal of Bilingual Education and
Bilingualism 19 (6), 631—648.

Boyd, S., Huss, L. & Ottesjo, C. (2017).
Children’s agency in creating and maintaining
language policy in practice in two “language
profile” preschools in Sweden. I S. Boyd & L.
Huss (gast red.) Special issue, Young children as
language policy-makers: studies of interaction
in preschools in Finland and Sweden.
Multilingua, 36, (4) SOI—531.

Bunar, N. (2014). Utlindsk bakgrund,
invandringsilder och boendesegregation

— mellan artificiellt skapade strategiska
kategorier och strukturella villkor, I O.
Sernhede & I.Tallberg Broman (red.)
Segregation, utbildning och ovanliga lirprocesser, (s.
169—187). Stockholm: Liber.

Bylund, A. (2017). Playing the game and
speaking the right language: Language policy
and materiality in bilingual preschool activity.
I S. Boyd & L. Huss (gist red.) Special issue,
Young children as language policy-makers:
studies of interaction in preschools in Finland
and Sweden. Multilingua 36 (4), 477—499.

Bylund, A. & Bjork-Willén, P. (2014).
Multilingual becoming in reading: A picture
storybook-reading-assemblage in early years
education. I S. Morio & M. Lourenco (red.)
Early years Second language Education: Interactional
Perspective on Theories and practice, 78—92.
Abingdon: Routledge.

Cekaite, A. (2020). Early language education
and language socialization. I M. Schwartz (red.)
Handbook of Early Language Education. Springer
International Handbooks of Education. New

York City: Springer.

Cekaite, A. & Bjork-Willén, P. (2018).
Enchantment in storytelling: Co-operation and
participation in children’s aesthetic experience,
Linguistics and Education 48, §2—60.

Cekaite, A. & Evaldsson, A-C. (2017). Language
policies in play: Language learning ecologies
in children’s peer and teacher interactions

in preschool. I S. Boyd & L. Huss (gist red.)
Special issue, Young children as language
policy-makers: studies of interaction in
preschools in Finland and Sweden. Multilingua,
36, 451—475.

Cekaite, A., Blum-Kulka, S., Grover,V. &
Teubal, E. (2014). Children’s peer talk and
learning: uniting discursive, social and cultural
facets of peer interactions: editors’ introduction,
I A. Cekaite, S. Blum-Kulka, V. Grover & E.
Teubal (red.), Children’s Peer Talk: Learning from
Each Other (s. 3-19). Cambridge: Cambridge
University Press.

Chen,Y. G. & Gregory, E. (2004). ” How

do I read these words”: Bilingual exchange
teaching between Cantonese-speaking peers.
I E. Gregory, S. Long & D.Volk (Red.).
Many pathways to literacy: Young children
learning with siblings, grandparents, peers and
communities (s. 117—-128). NY: Routledge-
Falmer.

Collier, V. P. & Thomas, W. P. (2004). The
astounding effectiveness of dual language
education for all, NABE Journal of Research and
Practice, 2:1, 1—20.

Corsaro, W. (2018). The sociology of
Childhood. sth edition. Thousand Oaks,
CA: SAGE.

Cummins, J. (2017). Flersprikiga elever: Effektiv
undervisning i en utmanande tid. Stockholm:
Natur & Kultur.

— 59 —



Cummins, J. (2009). Pedagogies of choice:
Challenging coercive relations of power in
classrooms and communities. Inferactional
Journal of Bilingual Education and Bilingualism,
12(3), 261—271.

Cromdal, J. (2002). Tvasprikigt samspel.
Sprikvard, 1/2002, 4—9.

Dahlbick, K. (2011). Musik och sprik i samverkan:
en aktionsforskningsstudie i dk 1. Licentiatavhandling
Goteborg: Goteborgs universitet.

Dalgren S. (2014). Forskolans pedagogiska
praktik som interaktion. Fragor och svar i
vardagliga forskoleaktiviteter. Licentiatavhandling,
Link6ping: Linkopings universitet.

Damber, U. Nilsson, J. & Ohlsson, C.
(2013). Litteraturldsning i forskolan. Lund:
Studentlitteratur.

Ehrlin, A. (2012). Att lira av varandra och med
varandra. En etnografisk studie av musik i forskolan
i en flersprikig miljs. Doktorsavhandling Orebro:

Orebro Universitet.

Faitaka, F, Hessel, A. & Murphy,V. A. (2020).
Vocabulary and grammar development in young
learners of English as an additional language. 1
M. Schwartz (red.) Handbook of Early Language
Education. Springer International Handbooks of
Education. New York City: Springer.

Ferm, U. & Thunberg, G. (2008). Alternativ
och Kompletterande Kommunikation (AKK). I
L. Hartelius, U. Netterbladt & B. Hammarberg
(red.) Logopedi. Lund: Studenlitteratur.

Finnman, J., Danielsson, H., Sjéman, M.,
Granlund, M. & Almqpvist, L. (2021). Early second
language learners, staff responsiveness and child
engagement in the Swedish preschool context

in relation to child behaviour characteristics and

staffing, Frontiers in Education, 6.

Flyman Mattsson, A. (2017). Svenska som
andrasprik pa sprikvetenskaplig grund. Lund:
Studentlitteratur.

Forsberg Ahlcrona, M. (2021). Svenska
som andrasprik I forskolan. Metoder och
Strategier. Barn och ungdomsvetenskapliga
forskningsmiljon, Hogskolan Vist &
Trollhdttans stad.

Gerholm, T., Kallioinen, P, Tonér, S.,
Frankenberg, S., Kjillander, S., Palmer, A.,
& Lenz-Taguchi, H. (2019). A randomized
controlled trial to examine the effect

of two teaching methods on preschool
children’s language and communication,
executive functions, socioemotional
comprehension, and early math skills.
BMC Psychology, 7(1).

Gjems, L. (2017). Learning about concepts
through everyday language interaction
in preschools. Russian Psychological Society,

10(4)

Goodwin, C. (2003). The semiotic body in
its environment. I J. Coupland and R. Gwyn,
(red), Discourses of Body, 19—42. New York:
Palgrave/Macmillan.

Granlund, M., Almgqvist, L., Gustavsson, P,
Gustavsson, B., Golsiter, M., Prczkowska, M. et
al. (2015). Tidig Upptickt — Tidig Insats. Rapport
till Socialstyrelsen

Grosjean, E (1998). Life with two languages. An
introduction to bilingualism. Cambridge: Harvard

University Press.

Gruber, S. (2013). Rekrytering for mangfald
i den nationella forskolan: Forskolechefers
tal om kompetens. I P. Bjork-Willén, S.
Gruber & T. Puskas (red.), Nationell forskola
med mangkulturellt uppdrag, (s. 116—1306).
Stockholm: Liber.

— 60 —



Grover, V., Rydland, V., Gustavsson, J-E. &
Snow, E. C. (2020). Shared Book Reading
in Preschool Supports Bilingual Children’s
Second-Language Learning: A Cluster-
Randomized Trial, Child Development, X,
1-19.

Grover, V., Uccelli, P, Rowe, M. L. & Lieven,
E. (red.) (2019). Learning through language.
Towards an educationally informed theory of
language learning. Cambridge, UK: Cambridge
University press.

Halliday, M. A. K. (1993). Towards a language-
based theory of learning. Linguistics and
education 5, 93—116.

Halliday, M. A. K. & Martin, J. R. (1993).
Writing Science: Literacy and Discursive Power.
London & Washington, D. C.: The Falmer
Press.

Harju-Lukkainen, H. & Kultti, A. (2017).
Undervisning i flersprikig forskola. Malmao:
Gleerups.

Havnes, T. & Mogstad, M. (2011). No child
left behind: Subsidized childcare and children’s
long run outcomes, American Economic Journal:
Economic Policy, 3(2), 97—129.

Heath, S. B. (1983). Ways with words.
Cambridge/London: Cambridge University
Press.

Hoft, E. (2013). Interpreting the early language
trajectories of children from low SES-and
language minority homes: implications for
closing achievement gaps. Developmental
Psychology. 49, 4—14.

Hoff, E., Core, C., Place, S., Rumiche, R..,
Senor, M., & Parra, M. (2012). Dual language
exposure and early bilingual development.
Journal of Child Langauge, 39, 1—27.

Hyltenstam, K., Axelsson, M. & Lindberg,
L. (2012). Flersprakighet — en forskningsoversikt.
Vetenskapsradets rapportserie §:2012.

Hikansson, G. (2018). Barns flersprakiga
utveckling. I P. Bjork-Willén, (red.) Svenska
som andrasprik i forskolan, (s. 19—35). Stockholm:
Natur & Kultur.

Hikansson, G. (2014). Sprakinlirning hos barn.
Andra upplagan. Lund: Studentlitteratur.

Hikansson, G. (2003). Tvdsprakighet hos barn i
Sverige. Lund: Studentlitteratur

Hill, L. (2013). Kommunikativ mingfald 1
forskolebarns lek. I P. Bjork-Willén; S. Gruber
& T. Puskas, Nationell forskola med mdngkulturellt
uppdrag. Stockholm: Liber

Karrebxk, M. S. (20171). It farts: The situated
management of social organization in a
kindergarten peer group. Journal of Pragmatics,
43, 2911—2931.

Kersten, K. Rodhe, A., Schelletter, C. &
Steinlen, A. K. (red.) (2010). Bilingual preschools.
Volym 1: Learning and development. Trier:
Wissenschaft Verlag.

Kirsch, C., Duarte, J. & Palviainen, A. (2020).
Language policy, professional development
and sustainability approaches. In C. Kirsch

& ] Duarte (red.), Multilingual Approaches for
teaching and learning. From acknowledging to
Capitalising on Multilingualism in European
Mainstream Education, (s. 186—203). London:
Routledge.

Klein, O. & Becker, B. (2017). Preschools as
language learning environments for children
of immigrants. Differential effects by familial
language use across different preschool
contexts. Research in Social Stratification and
Mobility, 48, 20—31.

— 61 —



Kleeman, C. (2012). Play in two languages.
Language alternation and code-switching

in role-play in North Sami and Norwegian.
Special issue on Language Contact, Nordlyd 39
(2), 47-69.

Klerfelt, A. (2012). Out on the Net — into
the Web. Metaphors as tools for children’s
communication. International Journal of Early
Childhood, 44(2) 157—16.

Kultti, A. (2014). Mealtimes in Swedish
preschools: Pedagogical opportunities for

toddlers learning a new language. Early Years,
34(1), 18=31.

Kulturdepartementet (2009). Spriklag 2009:600.

Kyratzis, A. (2014). Peer interaction, framing,
and literacy in preschool bilingual pretend play.
I A. Cekaite, S. Blum-Kulka,V. Grover & E.
Teubal (red.) Children’s peer talk: learning from
each other, 214—234. Cambridge: Cambridge
University Press.

Larsson, K. (2019). Sprdklig forebild i forskolan
— kommunikation och ledarskap som paverkar
barns ldarande. Stockholm: Gothia Fortbildning
AB

Larsson, K. & Bjork-Willén, P. (2020a). Att
leda flersprikigt arbete i forskolan — en huvudmans
arbete med att skapa forutsdttningar for alla

barns sprakutveckling. Forskolan som arena for
barns sprikutveckling, Rapport 1. Halmstad:
Halmstad kommun.

Larsson, K. & Bjork-Willén, P. (2020b).
Sprakutvecklande och flersprakigt arbete i forskolan.
Forskolan som arena for barns sprakutveckling,
Rapport 2. Halmstad: Halmstad kommun.

Lareau, A. & Goyette, K. (2014). Choosing homes,
choosing schools. New York, NY: Russell Sage
Foundation.

Lervig, A., & Aukrust,V. G. (2010).
Vocabulary knowledge is a critical
determinant of the difference in reading
comprehension growth between first and
second language learners. Journal of Child
Psychology and Psychiatry, 51(5), 612—620.

Lesniewska, J. & Pichette, E (2014). Songs
vs. Stories: Impact of input sources on
ESL vocabulary acquisition by preliterate
children. Journal of Bilingual Education and
Bilingualism, 19(1), 1-17.

Linell, P. (2011). Sprikande: samtal, sprik
och grammatik. Link6ping: Linképings

universitet.

Lunneblad, J. & Garvis, S. (2018). Inequalities
in Access to Early Childhood Education and Care
in Sweden. Deutches Jugendinstitut. ICEC
working paper series Volym 3.

Lothman, C. & Puskas, T. (2021). On the ways
towards integration? From monologic to
dialogic encounters in Swedish rural preschools.
European Early Childhood Education Research
Journal.

Malmé stad (2021). Delrapport —
Utredning av det sprakutvecklande arbetet.

Forskoleforvaltningen.

Marchman,V. A., Fernald, A., Hurtado,

N. (2010). How vocabulary size in two
languages relates to efficiency in spoken
word recognition by young Spanish-English
bilinguals. Journal of Child Language 37,
817—40.

Markova, I. (2016). Effects of academic
instructional approaches on preschool
English language learners’ classroom
engagement and English language
development, Journal of Early Childhood

research, 1—20.

— 62 —



Mary, L, Kriiger, A.-B. & Young, A. (red.)
(2021). Migration, Multilingualism and
Education. Critical Perspectives on Inclusion. New
perspectives on language and education 91,
Bristol: Multilingual Matters.

Mary, L. & Young, A. (2021). “To make
headway you have to go against the flow™:
Resisting dominant discourses and supporting
emergent bilinguals in a multilingual
preschool in France. I L. Mary, A-B. Kriiger
& A.Young (red.) Migration, Multilingualism
and Education. Critical Perspectives on Inclusion
(s.112—129). New perspectives on language
and education 91, Bristol: Multilingual
Matters.

Massey, D. S. (2007). Categorically unequal: The
American stratification system. New York, NY:
Russell Sage Foundation.

Massey, S. L. (2004). Teacher—child
conversation in the preschool classroom.
Early Childhood Education Journal, 31(4),
227-231.

Mourio, S. (2021). English as a foreign
language in ECE: itinerant teachers of English
and collaborative practices for an integrated
approach. European Early Childhood Education
Research Journal, 29(3), 455—471.

Mourio, S. (2018). Play and peer interaction
in a low-exposure foreign language-

learning programme. I M. Schwartz (red.),
215t Century preschool bilingual education:
Uniqueness, diversity and challenges in light of the
three-fold theoretical framework: teachers, family
and ethno-linguistic community. Amsterdam:
Springer.

Marinova Todd, S.H., Marshall, D.B. & Snow,
C.E. (2000). Three misconceptions about
age and L2 learning. TESOL Quarterly, 34(1),

9-34.

Maird-Miettinen, K., Bergroth, M., Savijirvi,
M., Bjorklund, S. (2018). Svenska som
andrasprak — sprikbad I Finland. I P. Bjork-
Willén (red), Svenska som andrasprik i forskolan,
(s. 90—106). Stockholm: Natur & Kultur.

Nauclér, K. & Boyd, S. (1998). Crosscultural
perspective on interaction with Tirkish minority and
Swedish majority children at home and in preschool.
Proceedings from the fifth Nordic Symposium
on Intercultural Communication. Géteborg:
Goteborgs universitet.

Neuman, S. B., Kaefer, T., & Pinkham, A. M.
(2018) A double dose of disadvantage: language
experiences for low-income children in home
and school. Journal of Educational Psychology, 110,
102—118.

Nilsen, M. (2021). Digitala ldsaktiviteter i
forskolan. Rapport om anvindning av en digital
boktjinst i Géteborgs stads forskolor. Goteborgs
universitet

Nilsen, M. (2018). Barns och ldrares aktiviteter
med datorplattor och appar i forskolan.
(Doktorsavhandling) Géteborg: Goteborgs
universitet.

Nordberg, A. (2020). Aspects of teachers’
language and communication support in
Swedish preschools after a second phase of

implementation, Early child development and care.

Norling, M. (2020).Videorecording as a
method for Swedish preschool teachers to
analyze multilingual strategies, World Journal of
Educational Research 6(1).

Norling, M. (2015). Férskolan — en arena for social
sprikmiljo. (Doktorsavhandling) Milardalens
hogskola.



Norling, M. & Lillvist, A. (2016). Literacy-
Related Play Activities and Preschool Staffs
Strategies to Support Children’s Concept
Development, World Journal of Education 6(5s),
49—63.

Norling, M.; Sandberg, A, & Almgqvist, L.
(2015). Engagement and emergent literacy
practices in Swedish preschools, European Early
Childhood Education Research Journal.

Ochs, E. & Schieffelin, B. B. (2013). The
theory of language socialization, I A. Duranti,
E.; Ochs & B. B. Schieffelin (red.). The
handbook of Language socialization, 1—22. Wiley
Blackwell.

Ochs, E. & Schieffelin, B. (1984). Language
acquisition and socialization. Three
developmental stories and their implications.

I R.A. Schweder & R.A. Le Vinen (red.),
Culture Theory: Essays on mind, self and emotion
(s. 276—320). NY: Cambridge University Press.

OECD (2018). Education at glance 2018: OECD
indicators, Paris, France OECD.

Palmér, H. (2015). Using tablet computers in
preschool: How does the design of applications
influence participation, interaction and
dialogues? International Journal of Early Years
Education 23(4), 365—381.

Palviainen, A. & Boyd, S. (2013). Unity in
discourse, diversity in practice. The one person
— one languagepolicy in bilingual families. I
M. Schwartz & A.Verschik (red.) Successful
Family Language Policy. Dordrecht: Springer
Netherlands. pp. 223—248.

Pesch, A. M. (2021). Semiotic landscapes as
constructions of multilingualism — a case
study of two kindergartens. European Early
Childhood Education Research Journal 20(3),
363—380.

Persson, S. (2014). Forskolan och social
jamlikhet. I O. Sernhede & I. Tallberg
Broman (red.) Segregation, utbildning och
ovanliga lirprocesser, (s. 94—111). Stockholm:
Liber.

Persson, S. (2020). Forskolans likvirdighet
och det kompensatoriska uppdraget, I A-L.
Lindgren, N. Pramling & R. Silj6 (red.)
Faorskolan och barns utveckling, Andra upplagan,
213—226. Malma: Gleerups.

Petersen, P. (2020). Delaktighet och digitala
resurser. Barns multimodala uttryck for
delaktighet i forskolan i flersprakiga omrdden.
Doktorsavhandling. Institutionen for
pedagogik och didaktik. Stockholms

universitet.

Philp, J., Oliver, R. & Mackey, A. (2008).
Child’s play? Second Language Acquisition
and the younger learner in context. I J. Philp,
R. Oliver & A. Mackey (red.) Second Language
Acquisition and the younger learner Child’s play?
Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins
Publishing Company.

Pihl, A. & Hellberg, A. (2020). Rapport
om sprakframjande insatser i Géteborgs Stads
forskolor. En kartliggning och analys av
sprakframjande insatser. Goteborgs Stad:

Forskoleforvaltningen.

Pihl, A., Peterson, L & Pramling, N. (2018).
Children remembering and reshaping
stories in retelling. Journal of Early Childhood
Education Research 7(1), 127—146.

Pihl, A., Peterson, L & Pramling, N. (2017).
Children’s re-storying as a responsive
practice. I S. Garvis & N. Pramling (red.)
Narratives in Early Childhood Education.
Communication, Sensemaking and Lived
experience, 80—101. London and NY:
Routledge.

— 64 —



Pienemann, M. & Hikansson, G. (1999). A
unified approach towards the development of
Swedish as L2: A possible account. Studies in
second language acquisition 21, 383—420.

Pons, E, Bosch, L., & Lewkowicz, D. J. (2015).
Bilingualism modulates infants’ selective
attention to the mouth of a talking face.

Psychological Science, 26(4), 4900—498.

Puskas, T. (2018). Sprakpolicy pa samhillsniva
och i praktiken. I P. Bjork-Willén, (red.)
Svenska som andrasprik i forskolan, (s. 142—155).
Stockholm: Natur & Kultur.

Puskas, T. (2017). Picking up the threads.
Languaging in a Swedish mainstream
preschool. Early Years, 37(3), 313—325.

Puskas, T. & Bjork-Willén, P. (2017).
Dilemmatic aspects of language policies in

a trilingual preschool group. I S. Boyd & L.
Huss (gast red.) Special issue, Young children as
language policy-makers: studies of interaction

in preschools in Finland and Sweden.
Multilingua, 36(4), 425—449.

Roberts, T. (2008). Home storybook reading in
primary and second language with preschool
children: Evidence of equal effectiveness

for second language vocabulary acquisition.
Reading Research Quartely 43, 103—130.

Rydland,V,, Grever V. & Lawrence, J. (2013).

The potentials and challenges of learning words
from peers in preschool: A longitudinal study of
second language learners in Norway. I A. Cekaite,
S. Blum-Kulka,V. Grever & E.Teubal (red.)
Children’s peer talk: Learning from each other (s. 214~
234). Cambridge: Cambridge University Press.

Sacks, H., Schegloff, E. & Jeffersson, G. (1974).
A simplest systematics for the organization

of turn-taking for conversation. Language 5o,
696-735.

Salameh, E-K (2018). Sprikstorning hos
flersprakiga barn. I P. Bjork-Willén, (red.)
Svenska som andrasprak i forskolan, (s. 36—55).
Stockholm: Natur & Kultur.

Salameh, E-K. (2003). Language impairment in
Swedish bilingual children — epidemiological and ling-
uistic studies. Doktorsavhandling. Lund: Studies in

Logopedics and Phoniatrics 4, Lunds universitet.

Salameh, E-K. & Nettelbladt, U. red (2018).
Sprakutveckling och sprakstorning hos barn. Del 3.
Flersprakighet — utveckling och svdrigheter. Lund:

Studentlitteratur.

Samuelsson, R, Price, S., & Jewitt, C. (2021).
How pedagogical relations in early years settings
are reconfigured by interactive touchscreens.
British journal of educational technology, 0o, s. 1-19.

Sandell Ring, A. (2021). Mdngfaldens forskola.
Flersprakighet, omsorg och undervisning. Lund:
Studentlitteratur.

Schwartz, M. (red.) (2020). Handbook of Early
Language Education. Springer International
Handbooks of Education. New York City:
Springer.

Schwartz, M. (2012). Immigrant parents’ and
teachers’ views on bilingual preschool language

policy. Language and Education, 1—22.

Schwartz, M., Hijazy, S. & Deeb, I. (2021). The
role of play in creating a language-conductive
context in a bilingual preschool, European Early
Childhood Education Research Journal, 29(3),
381—396.

Sheridan, S.; Pramling Samuelsson, I. &
Johansson, E. (2009). Barns tidiga lirande.
Goteborg: Goteborgs universitet.

Skans, O. & Aslund, O. (2010). Etnisk segregation
i storstaderna. Uppsala: IFAU.



Skaremyr, E. (2021). Newly arrived children’s
encounters with the cultural community of
preschool, European Early Childhood Education
Research Journal, 29(3), 397—409.

Skolverket (2019). Léiroplan for forskolan, Lpfo18.
Stockholm: Fritzes.

Skolverket (1998). Laroplan for forskolan, Lpfo
08. Stockholm: Fritzes.

SOU (2020:67) Forskola for alla barn — for

battre sprakutveckling i svenska. Betinkande av
utredningen om fler barn 1 férskolan for bittre
sprakutveckling i svenska. Stockholm: Statens
offentliga utredningar.

Sun, H. & Yin, B. (2020).Vocabulary in
early language education. I M. Schwartz
(red.) Handbook of Early Language Education.
Springer International Handbooks of
Education. New York City: Springer.

Spolsky, B. (2004). Language policy. Cambridge:
Cambridge University Press.

Spraklag (2009: 600). Kulturdepartementet,
Regeringskansliet.

Stockholms stad (2021). Forskola i Stockholms
stad. Februari 2021. Stockholms stad

Stockholms stad (2020). Kartldggning
av sprakutvecklande arbete Rinkeby-Kista
kommunala forskolor. Rinkeby-Kistas
stadsdelsforvaltning forskola.

Stromaqpvist, S. (1984) Barns Sprik. Malmo:
Gleerups forlag.

Swain, M. (1977). Bilingualism, monolingualism
and code acquisition. I W. Mackey & T.
Andersson (Red.), Bilingualism in Early
Childhood (s. 28-35). Rowley MA: Newbury
House.

Siljo, R. (2014). Lirande i praktiken — Eftt socio-
kulturellt perspektiv. Lund: Studentlitteratur AB.

Soderbergh, R. (1997). Barnets tidiga
sprikutveckling. Lund: Studentlitteratur.

Thomauske, N (2021). Parents speaking other
languages in early childhoods settings: “A
language barrier” for building an inclusive
partnership of education between practitioners
and parents, I L. Mary, A-B. Kriiger & A.Young
(red.), Migration, Multilingualism and Education.
Critical Perspectives on Inclusion (s. §4—69). New
perspectives on language and education 91,
Bristol: Multilingual Matters.

Tonér, S (2021). Language and executive functions
in Swedish preschoolers. Doktorsavhandling

Stockholm: Stockholms universitet.

Tonér, S. & Nilsson Gerholm, T. (2021). Links
between language and executive functions

in Swedish preschool children: A pilot study,
Applied Psycholinguistics, 42, 207—241.

Thordardottir, E. T., & Juliusdottir, A. G. (2013).
Icelandic as a second language: a longitudinal
study of language knowledge and processing
by school-age children, International Journal of
bilingual education and bilingualism, 16(4), 411—435.

Ushioda, E. (2012). Motivation. I Burns A. och
J. C. Richards (red.) The Cambridge Guide to
Pedagogy and Practice in Second Language Teaching,
77—8s. Cambridge: Cambridge University
Press.

Vardi-Rath, E., Teubal, E., Aillenberg H. &
Lewin, T. (2014). “Let’s pretend you're the
wolf”: the literate character of pretend-play
discourse in the wake of a story. I A. Cekaite,
S. Blum-Kulka, V. Grover & E.Teubal (red.)
Children’s peer talk: Learning from each other (s.
63—86). Cambridge: Cambridge University
Press.



Verhelst, M. (2006). A box full of feelings:
Promoting infant’s second language
acquisition all day long. I K.V. D. Branden
(red.) Task based language education: From theory
fo practice, (s. 197—216). Cambridge: Cambridge
University Press.

Vetenskapsradet (2015). En likvdirdig forskola
for alla barn — innebérder och indikatorer. En
kunskapséversikt av forskolans likvirdighet
forfattad av Sven Persson. Stockholm:

Vetenskapsradet (2016). Forskolan lang ifrin
ensprakig. Sprakpolicy 1 flersprikiga forskolor
och familjer: Institutionella och vardagliga
praktiker (forfattare och projektansvarig, P.
Bjork-Willén), Resultatdialogen 2016, 100—113.

Vygotsky, L. (1995). Fantasi och kreativitet i
barndomen. Goteborg: Daidalos.

Vygotsky, L. (1978) Mind and society: The
development of higher psychological processes.
Cambridge. Harvard University Press.

Walldén Hillstrom, K. (2020). I samspel
med digitala medier. Forskolebarns deltagande i

multimodala literacypraktiker. (Doktorsavhandling).

Uppsala: Uppsala universitet.

Wassrin, M. (2016). Towards Musicking in a
Public Sphere: 1—3 year olds and music pedagogues
negotiating a music didactic identity in a Swedish
preschool. Doktorsavhandling Stockholm:
Stockholms universitet.

Wedin, A. & Warstrém, J. (2018). De virdefulla
tambursamtalen med nyanlinda forildrar. I P.
Bjork-Willén, (red.) Svenska som andrasprik

i forskolan, (s. 107—122). Stockholm: Natur &
Kultur.

Wei, L. (2000). Dimensions of bilingualism. I
L. Wei (red.) The bilingualism reader (s 2—22)
London: Routledge.

Weizman, Z. O. & Snow, C. E. (2001). Lexical
input as related to children’s vocabulary
acquisition. Effects of sophisticated exposure
and support for meaning. Development
Psychology 37(2), 265—279.

Williams, P, Sheridan, P. & Pramling
Samuelsson, 1. (2015). Barngruppens storlek i
forskolan. Konsekvenser for utveckling och kvalitet.
Stockholm: Natur & Kultur.

Wood, D., Bruner, J. S., & Ross, G. (1976). The
Role of Tutoring in Problem Solving, Journal
of Child Psychology and Psychiatry, vol. 17, nr. 2,
ss. 89—100.

Yazejian, N., Bryant, D., Freel, K. & Burchinal,
M. (2015). High quality early education: Age of
entry and time in care differences in student
outcomes for English only and dual language
learners. Early childhood research quarterly, 32,

23-39.

Young, S. A. & Latisha, M. (2021). Blurring the
borders between research and practice: video

as a tool to develop knowledge about language
and empower (student) teachers in multilingual
preschool classrooms. European Early Childhood
Education ResearchJournal, 29(3), 351—362.



Ifous — Innovation, forskning och utveckling i skola och farskola

— ar ett fristdende forskningsinstitut som drivs som en ideell forening
med Sveriges kommuner och regioner (SKR), Friskolornas riksforbund
och Idéburna skolors riksforbund som grundande medlemmar. Ifous
uppdrag ar att vara en nationell plattform for FoU-samverkan och att

ge stod i utvecklingen av en utbildning som vilar pa vetenskaplig grund

och beprovad erfarenhet.

Ifous fokuserar ar en analysfunktion som levererar konkret, saklig

och anvandbar information om kunskapslaget inom ett avgransat
omréde med relevans for skolhuvudmannens ledning och utveckling av
verksamheten. Syftet ar att stimulera till samtal och handling och ge
underlag for valgrundade beslut. Arbetet genomfors som en fordjupad
omvarldsbevakning dar tillganglig kunskap i form av exempelvis
statistik, forsknings- och granskningsresultat inom omradet
sammanstalls i en kort rapport.

ifous

i samarbete med

BOTKYRKA KOMMUN @ Géteborgs JONKOPINGS Linképing

Stad Dar déor bl verkighet

sslingen stockholms I%i - .
> 5 @stod %l Malmé stad O Osteraker

FORSKOLOR




	Förord 
	Sammanfattning 
	Inledning
	Språkpolicy och praktik
	Barns flerspråkiga utveckling
	Förskolan som undervisande språkmiljö
	Språkutvecklande arbetssätt
	Språksatsningar i praktiken
	Sammanfattande diskussion och förslag till vidare forskning
	Referenser

